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Oz

Bu aragtirmanin amaci 6.-7.-8. smif 6grencilerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen matematik 6grenme alanlarindan
hangisinde kendilerini daha basarili bulduklarimi belirlemektir. Calisma, 6grencilerin matematik alaninda yer alan 6grenme
alanlarindan hangisinde kendilerini daha basarili gordiiklerine odaklanmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2012-2013 egitim dgretim yilinda Ankara ilinde 6grenim géren toplam 700, 6.-7.-8. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Veri
toplama arac1 olarak “Matematik Ogrenme Alanlar ikili Karsilastirma Formu” hazirlanmis ve 6grencilerden uyaricilar arasinda
ikili karsilagtirmalar yapmalart istenmistir. Yapilan 6l¢ekleme sonucunda &grencilerin kendilerini en bagarili bulduklari
matematik 6grenme alaninin sayilar, en basarisiz bulduklari 6grenme alaninin ise cebir oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ikili karsilastirma yontemi, lgekleme, matematik 6grenme alanlari.

Abstract

The aim of this research is to determine the mathematical learning domains identified by Ministy of Education which the students
at 6th, 7th, and 8th grades find themselves more succesful at. This study is significant because it focuses on the learning domain
of math which students find themselves more successful at. The research study group included 700 students in total studying 6th,
7th, and 8th grades in Ankara, in 2012-2013 academic year. As a data collection tool a “Mathetmatics Learning Domain Self
Assesment Form” was prepared and the students were asked to make pairwise comparision between stimuli. The results show
that the mathematical learning domain that the students consider themselves as the most successful is numbers; however,
mathematical learning domain they find themselves the least successful is algebra.
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Olgekleme tekniklerini ortaya ¢ikaran psikofizik de fiziksel uyaricilarin dlgiilen nitelikleri ile algilanan nicelikleri
arasindaki bagmtiyr bulmaya c¢alisan bir bilim dalidir (Anil ve Giiler, 2006). Bir baska deyisle psikofizik
boyutlarindaki degiskenlerin birim ve sayilarla ifade edilmesi girisimleri, dlgekleme yontemlerinin onciileri olan
yontemler gelistirilmesine neden olmustur (Turgut ve Baykul, 1992).

Olgeklemede yargr yaklasimi ve tepki yaklagimi yontemleri kullamlmaktadir. Bu yontemler Turgut ve Baykul’un
(1992) belirttigine gore kisaca sdyle ifade edilebilir: Yarg: yaklagimi, eldeki uyaricilarin gézlemci ya da bilirkisi
yargilarina dayanarak belirlenmis bir boyutta dlgeklendirmeyi ifade ederken; tepki yaklasimi ise eldeki K tane
uyaricinin N kisilik bir gézlemci grubuna uygulanarak onlarin tepkilerini toplamay1 igerir. Bu islemle toplanan
herhangi bir uyarici i¢in gézlemci yargilarinin ortalama degeri, o uyaricinin 6lgek degeri olarak kabul edilir (Anil ve
Giller, 2006).

Psikolojide siniflama yargi, mutlak yargi, siralama yargi, dereceleme toplami ve ¢ok boyutlu 6l¢ekleme gibi farkli
Olgekleme teknikleri bulunmaktadir. Her bir 6lgekleme siirecinde uyaricilar arasinda bir ayirt etme durumu sz
konusudur. Thurstone ayirt etme siirecini; kisinin uyaricilar1 algilama, tanima, ayirt etme ya da onlara tepkide
bulunma siireci olarak tanimlamistir. Ayrica ayirt etme siirecinin uyaricilarin dlgeklenecek niteliklerinde yer aldigi
varsayllmaktadir (Turgut ve Baykul, 1992). Bu yontemler Turgut ve Baykul (1992) tarafindan su sekilde
aciklanmustir:

e Ikili karsilastirmalar yonteminde, gozlemcilerin uyaricilari ikiserli olarak degerlendirerek bir karsilagtirma
yapmalari istenir.

e Smniflama yargilariyla dlgeklemede, uyaricilarin ardisik araliklarla siniflandigi hallerde, aralik sinirlariyla
uyaricilarin 6lgek degerleri arasindaki iliskileri belirleyen bir istatistiksel model s6z konusudur.

e Psikofizik deneylerde uyaricilarin fiziksel biiyiikliiklerin gozlemciler tarafindan kestirilmesine dayanan
metotlara biiyiiklik kestirme metotlari, bu tiir verilere dayanarak elde edilen 6lgeklere ise mutlak biiyiiklik
Olgekleri denir.

e Uyaricilart belirli bir nitelikte biiyiikten kiigiige ya da kiigiikten biiyiige dogru siralayarak her birine
siradaki yerine gore bir sira sayisi verilerek yapilan dlgekleme islemidir.

e Dereceleme toplamlariyla 6lgekleme, i¢ Olgiit ile analiz yontemine dayanir. Dereceleme toplamlariyla
tutum Olcegi gelistirme teknigi Likert tarafindan gelistirildigi icin Likert yontemi olarak da
adlandirilmaktadir.

e Cok boyutlu dlgekleme, sayisi bilinmeyen bir uyarici kiimesi verildiginde; (a) bu kiimedeki degiskenligin
en az kag boyutta aciklanabileceginin ve (b) uyaricilarin her boyuttaki izdiistimlerinin (6l¢ek degerlerinin)
tayin edilmesini saglayan bir tekniktir.

Bu calisma kapsaminda bu dlgekleme tekniklerinden, ikili karsilastirmalarla 6lgekleme teknigi kullanilmustir. Tkili
kargilagtirmalar yonteminde n gozlemciden, kendilerine sunulan i ve j uyaricilarindan hangisinin “daha 6ncelikli”,
“daha iyi” ya da “daha olumsuz” olduguna karar vermesi istenir (Ekinci, Bindak ve Yildirim, 2012) ve gézlemciler,
her uyarict ¢iftinden birini, digerine mutlaka tercih etmelidir (Turgut ve Baykul, 1992). Arastirmada 6l¢ekleme
odagina alinan konu ise 6.-7.-8. sinif matematik 6grenme alanlaridir. Egitim alaninda yapilan reformlar sonucunda,
yeni Ogretim programi g¢alismalarina odaklanilmis ve yapilandirmaci yaklasimi benimseyen &gretim programlari
hazirlanmaya calisilmigtir. Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan “Tlkdgretim Matematik Dersi 6.-7.-8.
siniflar Ogretim Progranmu”nda degisimlerle birlikte matematiin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gegcirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2009). Hazirlanan bu
programda sayilar, geometri, 6lgme, istatistik, olasilik ve cebir bes 6grenme alani olarak tanimlanmig ve bu 6grenme
alanlariyla ilgili etkinlik 6rnekleri belirtilmistir. Her bir 6grenme alaninin farkli sayida alt 6grenme alanlar1 vardir ve
bu 6grenme alanlar1 birbirinden bagimsiz degildir. Ciink{i matematik daima bir 6nceki konu ve kavramlar iizerinde
yiikseldiginden matematik 6gretimi, bir merdivenin basamaklarini kullanmaya benzetilebilir. Basamaklari tek tek
kullanarak ilerlemek hem ¢abuk ve hem de saglam bir durumda olurken, basamaklarin bir ya da birkagini atlayarak
¢ikmak veya bir kismmin bozuk olmasi ilerlemede son derece sikinti ¢ikarabilir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Bu
nedenle Ogrencilerin matematikte basarili olmasi igin biitiin d6grenme alanlarinda yeterli olmasi gerekmektedir.
MEB’in (2009, s.27) hazirladig1r programda belirledigi bes 6grenme alanimin her sinif diizeyinde kapsadig: alt
O6grenme alanlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
6., 7. ve 8. Siiflara Ait Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar
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Matematik 6gretim programinin yapisinin merkezinde 6grenme alanlar1 bulunmaktadir ve programda, bu 6grenme
alanlarina bagli kazanimlar ve etkinlikler olusturulmustur (Giirbiiz ve Durmus, 2009). Ancak bu 0grenme
alanlarindaki bagarilar, 6grenciden 6grenci ye degisim gosterebilmektedir.Oysa matematikte basarili olabilmek igin,
yalnizca aritmetik ve temel geometri bilgileri ile sinirlt olmayip bunlarin cebir bilgileri, olasilik ve istatistik bilgileri
gibi diger matematik bilgileriyle tamamlanmasi ve her Ogrencinin matematikte giliclenmesi gerektirmektedir
(ErsoyveErbas, 2005). Bu nedenle her bir 6grenme alani ayr1 neme sahiptir.
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Literatiire taramalarinda isletme, ekonometri, saglik gibi egitim bilimlerinden ¢ok farkli alanlarda ¢ok boyutlu
Olcekleme tekniklerinin kullanildigi ¢aligsmalara rastlanmaktadir (Groenen&Velden, 2004; Simsek, 2006; Yigit,
2007). Egitim alaninda yapilan Slgekleme caligmalarinin ise sinirlt sayida oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan
birisi Anil ve Giiler’in (2006) nitelikli bir 6gretmende bulunmast istenilen 6zelliklerin neler olmasi gerektiginin ikili
karsilagtirma yapilarak belirlendigi ¢alismadir. Bu ¢alismada tiniversite 6grencilerinin nitelikli bir 6gretmende en
fazla ‘meslek sevgisi’ 6zelliginin bulunmasini istedikleri sonucuna ulagilmigtir. Bir bagka ¢aligsma ise Acar Giivendir
ve Ozer Ozkan’m (2013) yargic1 kararlarmma dayali élgekleme yontemlerinden ikili karsilastirma ve siralama
yargilarina dayali Olgekleme yontemlerinden elde edilen Olgek degerleri arasindaki tutarlilign belirledikleri
caligmadir. Ozkan ve Arslantas’in (2013), etkili dgretmen 6zellikleri iizerine siralama yontemi ile ilgili yaptiklari
Olgekleme c¢aligmasinda, 6gretmenlerin etkili 6gretmen 6zelligi olarak ilk sirada “6grenciler i¢in ideal bir davranis
modeli olusturmalar1”; son sirada ise “0grencilerin dgrenebilecegi ve basarabilecegine iliskin yiiksek beklentilere
sahip olmalar1” 6zelligini gosterdikleri sonucuna ulagsmustir. Ozer ve Acar (2011) ise 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri lizerine ikili karsilastirma yontemiyle bir 6lgekleme ¢alismasi gergeklestirmistir. Bu ¢alismada 6grenciler
acisindan bir 6gretmende bulunmasi gereken en onciil yeterlik alaninin ‘6grenciyi tanima’ oldugu belirlenmistir.
Ogrenciyi tamma yeterlik alanine ise sirastyla ‘6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme’, ‘kisisel ve mesleki
degerler-mesleki gelisim’, ‘60grenme ve 6gretme siireci’, ‘okul-aile ve toplum iligkileri’ ve son sirada ‘program ve
icerik bilgisi’ yeterligi izlemistir. Arici (2013) da 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumunu en ¢ok etkileyen faktoriin iki karsilagtirma yontemiyle 6lgeklendirerek ‘Ggretmenin dersini dgrenciye
sevdirebilmesi’ olduguna karar vemistir. Oztiirk, Ozdemir ve Gelbal (2011), siniflama yargilarina dayali olarak elde
edilen 6lgek degerleri ile denek tepkilerine dayali 6lgek degerleri arasindaki tutarliligt belirlemeye ¢alismis ve iki
farkli 6l¢ekleme yaklagimina goére elde edilen 6lgek degerleri arasinda orta diizeyde bir iligki oldugunu elde etmistir.

Olgekleme teknikleri ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar, bizlere bu alanda daha fazla calisma yapilmas: ve nitel
olarak belirlenen gozlemlerin nicel 6lgiilere donistiiriilmesinin 6nemli oldugunu géstermektedir. Matematik dersi
6grenme alaninin belirlenmesinde 6lgekleme tekniklerinin kullanildigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamasi da bu
¢alismadan elde edilen bulgularin alandaki 6nemli bir boslugu dolduracagina isaret etmektedir. Matematik dgretim
programinin hedeflerden birinin de 6grencilerin matematik yapma siirecin de etkin katilimer olmasi (Ersoy, 2006)
nedeniyle dogrudan Ogrenciler {izerinde g¢alisilmistir. Caligma Ogrencilerin matematik gibi 6nemli bir derste
kendilerine doniik bir degerlendirme yapmalarina olanak saglamanin yani sira, 6grenciler tarafindan daha az basarilt
hissedilen matematik 6grenme alanin tespit edilmesine yardimei olacaktir. Bu nedenle arastirmanin bu alanda sinirli
sayida olan ¢aligmalara katkida bulunacag disiintilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Matematik gibi hayattaki etkisi yadsinamaz bir alanda, dgrencilerin matematik dersi i¢in belirlenen grenme
alanlarindan hangisinde kendilerini daha basarili bulduklarini tespit etmek igin ikili karsilagtirmalarla ve siralama
yargilariyla bir 6lgekleme galismasi yapmaktir.

1.3. Calismanin Onemi

Ogrencilerin matematik gibi dnemli bir derste kendilerine doniik bir degerlendirme yapmalarina olanak saglayan
bu ikili karsilastirma caligmasinin alana katki saglayacagi ve Ogrenciler tarafindan daha az basarili hissedilen
matematik 0grenme alanin tespit edilmesine yardimci olacag diisiiniilmektedir. Boylelikle bu ¢alisma yardimiyla
ogrencilerin kendilerini daha basarisiz bulduklar1 6grenme alanina iliskin 6gretmenlerin ve arastirmacilarin gesitli
onlemler almalarina dair dikkat ¢ekilebilir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli
Bu arastirma, 6-7-8. Sinif dgrencilerinin matematik 6grenme alanlarindan hangisinde kendilerini daha basarili

bulduklarini belirlemek amaciyla 6grenme alanlarim ikili karsilastirmalar yoluyla 6lgeklendirmeyi amagladig: nicel
bir ¢aligmadir.
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2012-2013 6gretim yilinda 6.-7.-8. siifta Ankara ilindebulunandevletokullarindaégrenimgdren 700
ogrenciileyiiriitilmiistiir. Calisma grubunun sinif diizeylerine gore dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Calisma Grubunun Swnif Diizeyine gére Dagilimi
SinifDiizeyi N %
6. Sinif 222 32,4
7. Sinif 296 42,3
8. Smif 177 25,3
Toplam 700 100,0

Tablo 2’de &grencilerin d6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore ¢alisma grubunda en fazla %42,3 oraniyla 7. sinif,
daha sonra sirastyla %32,4 oraniyla 6. sinif ve %25,3 oraniyla ise 8. siif 6grencilerinin yer aldiklar1 goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Calismada kullanilan“Matematik Ogrenme Alanlar1 ikili Karsilastirma Formu”hazirlanirken, MEB tarafindan 6.-
7.-8. Siif matematik dersi icin belirlenen matematik 6grenme alanlar1 gdzoniinde bulundurulmustur. Olgme
aracinda bu bes Ogrenme alanmin ikili karsilagtirmalarla tercih edilmesini igeren on madde ve &grencilerin
demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Caligmanin amacina uygun olarak belirlenen dlgekleme tekniklerinden ikili karsilagtirmalarla 6lgekleme teknigi
kullanilmistir. Ikili karsilastirmalarla Slgekleme 1927 yilinda Thurstone tarafindan bulunmustur ve uyaricilari,
cevaplayicilara ikigerli olarak verilebilecegi her durumda kullanilabilir. Biitiin 6grencilerin  yaptig1 ikili
karsilagtirmalardan bir matris olusturulmustur. Daha sonar 6grencilerin verdikleri tepkilerde geliskili tigliiler olup
olmadig1 ki-kare degerleri ile control edilmis, ¢calismada geliskili liglii olmadig1 belirlenmistir. Calismada yer alan
700 6grenci icin bir frekansmatrisi (F), F matrisindeki her bir hiicre degerinin toplam kisi sayisina boliinmesiyle
(N=700) oranlarmatrisi (P) ve P matrisindeki hiicre degerlerine karsilik gelen standart degerler belirlenerek birim
normal sapmalar matrisi (Z) elde edilmistir. Olusturulan Z matrisinde her bir siituna ait degerlerin toplami ve
ortalamas1 yani Olgek degerleri (S;) hesaplanmustir. Tiim 6lg¢ek degerlerinin (S;) pozitif olmasi i¢in olgek
degerlerinden en kii¢iigii sifira esitlenmis, yani baglangi¢ noktasi sifira taginarak tiim 6lgek degerleri Gtelenmistir.
Daha sonar elde edilen Z matrisi kullanilarak uyum 6l¢iisii hesaplanmistir. Hesaplanan uyum 6l¢iisii ki-kare degeri 6
serbestlik derecesinde ve 0,001 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur (30,949>22,457). Uyum 6l¢iisiiniin
manidar ¢ikmasi durumunda Guilford (1954) III. Hal denkleminin kullanilmasim tavsiye etmektedir (akt. Turgut ve
Baykul, 1992). Bu nedenle lgekleme iglemine II1. Hal esitligi kullanilarak devam edilmistir.

3. Bulgular

Bu arastirmada 6.-7.-8. Smuf &grencilerinin bes matematik 6grenme alanindan hangisinde kendilerini daha basarilt
bulduklarini belirlemek amaciyla, matematik 6grenme alanlarn ikili karsilastirma yontemiyle incelenmis ve III. Hal
esitligiyle dlgekleme islemleri yapilmustir.

Olgekleme siirecinde &ncelikle 6.-7.-8. Sinif dgrencilerinden matematik dersinin dgrenme alanlarmi ikili olarak
kargilagtirma yapmalart istenmistir. Bu ikili karsilagtirmalar sonucunda her bir matematik 6grenme alanine ait
frekans degerlerini gosteren frekanslar matrisi (F) Tablo3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Ham Puanlar Matrisi (F Matrisi)
Sayilar Geometri Olgme Olasilikvelstatistik Cebir
Sayilar - 445 540 458 489
Geometri 255 - 502 424 458
Olgme 160 198 - 291 367
Olasilikvelstatistik 242 276 409 - 438
Cehir 211 242 333 262 -

Tablo 3'te yer alan her hiicredeki eleman fj; ile gosterilmek iizere Sj>Si degerini veren frekanslar1 gostermektedir
ve bu matrise frekanslar matrisi (F) denir. Matrisin i.satir.siitun eleman: (fj); satirdaki 6grenme alaninin siitundaki
ogrenme alanina gore kag defa daha fazla tercih edildigini belirtmektedir. Ornegin; (Sayilar, Geometri) = 445 degeri,
445 ogrenci kendisini sayilar O6grenme alaninda, geometri 6grenme alanina gére daha basarili bulmaktadir.
Ardindan, F matrisinin her bir eleman ikili karsilagtirmay1 yapan dgrenci sayisi olan 700’e bdliinerek oranlar matrisi
(P) olusturulmustur. Bu matris Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Oranlar Matrisi (P Matrisi)
Sayilar Geometri Olgme Olasilikvelstatistik Cebir
Sayilar - 0,636 0,771 0,654 0,699
Geometri 0,364 - 0,717 0,606 0,654
Olgme 0,229 0,283 - 0,416 0,524
Olasilikvelstatistik 0,346 0,394 0,584 - 0,626
Cebir 0,301 0,346 0,476 0,374 -

Tablo 4’teki oranlar matrisinin esas kdsegene gore simetrik olan elemanlarinin toplaminin bire esit oldugu
goriilmektedir. Bu matris, birim normal sapmalar matrisinin (Z) olusturulmasinda kullanilmigtir. Oranlar matrisinin
her elemanina karsilik gelen, birim normal dagiliminin Z degerleri yazilmistir. Birim Normal Sapmalar Matrisi (Z)
ad1 verilen bu matris Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5
Birim Normal Sapmalar Matrisi (Z Matrisi)

Sayilar Geometri Olgme Olasilikvelstatistik Cebir
Sayilar - 0,347 0,744 0,397 0,520
Geometri -0,347 - 0,574 0,268 0,397
Olgme -0,744 -0,574 - -0,213 0,061
Olasilikvelstatistik -0,397 -0,268 0,213 - 0,321
Cebir -0,520 -0,397 -0,061 -0,321 -
Toplam -2,008 -0,892 1,470 0,132 1,299
Sj -0,402 -0,178 0,294 0,026 0,260
Sc 0,000 0,224 0,696 0,428 0,662

Tablo 5°te sunulan matrisin elemanlari, esas kosegene gore igaret yoniinden ters ve mutlak deger agisindan esittir.
Tablo 5’teki matrisin her bir siitun toplamlar1 alinmistir. Ardindan her bir toplam degeri, uyarict sayisina boliinerek
(N=700) olgek degerleri hesaplanmistir. Daha sonra hesaplanan degerlerin en kiiciigli sayilar 6grenme alanina ait
olan -0,402 degeri, eksenin baslangi¢ noktasi kaydirilarak S. degerleri bulunmustur.

Elde edilen birim normal sapmalar matrisi (Z Matrisi) kullanilarak III. hal denklemiyle 6lgekleme islemi asagidaki
adimlar takip edilerek yapilmstir.

III. hal esitligi ile tam veri matrisi 6l¢cekleme isleminde Tablo 5’teki Z matrisinin her bir hiicresinin kareleri alinip
siitunlar boyunca toplanarak birim normal sapmalar matrisinin kareleri toplami elde edilmistir. Ogrencilerin ayirt
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etme yargilarinin standart sapmalar1 ve varyanslari hesaplanmistir. Olusturulan bu matrisin kareleri alinmis, daha
sonra hesaplanmig olan her bir varyans satir ve siitun olarak matris {izerine yerlestirilmis ve birbiriyle toplamak
sureti ile varyans toplamlart matrisi olusturulmustur. Bulunan varyans toplamlart matrisinin her bir hiicresinin
karekokii alinarak varyans toplamlarinin karekokleri matrisi olusturulmustur. Bu matristeki her bir eleman ile birim
normal sapmalar matrisindeki elemanlar c¢arpilmigs ve S matrisi elde edilmistir. S matrisinin siitunlar boyunca
ortalamalar1 alinmis ve Sj degerleri hesaplanmistir. Bu degerlerin en kii¢iigii sifir olacak bigimde eksen kaydirilmig
ve Olcek degerlerine (S;) ulagilmigtir. Bu matris Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
S Matrisi
Ui

Uy Sayilar Geometri Olgme Olasilikvelstatistik Cebir
Sayilar 2,671 3,043 2,811 3,013
Geometri -2,671 1,958 1,829 1,940
Olgme -3,043 -1,958 0,923 0,969
Olasilikvelstatistik -2,811 -1,829 -0,923 1,406
Cebir -3,013 -1,940 -0,969 -1,406

>y 111,538 3,056 3,109 4,157 7,327
S -2,308 -0,611 0,622 0,831 1,465
S, 0,000 1,697 2,930 3,140 3,774

Elde edilen bu dlgek degerleri ile gizilen say1 dogrusu Sekill’deki gibidir.

Sayilar Geometri Olgme Olasidikve Istadstik Cebir
;\;- \- \-‘r -I /
0,000 1,000 2,000 3,000 4,000

Sekil 1 Olgek degerlerinin sayt dogrultusunda gésterilmesi

Sekil 1’de goriildiigii gibi uyarici siralamalarina gore, 6.-7.-8. sinif 6grencilerinin matematik 6grenme alanlarindan
hangisinde kendilerini daha basarili bulduklarini belirlemek amaciyla yapilan Slgekleme galigsmasi sonucunda
ogrencilerin kendilerini sayilar 6grenme alaninda daha basarili olduklarini diigiindiikleri goriilmiistiir.

Tablo 7

Matematik Ogrenme Alanlarinin III. Hal Esitligiyle Olgeklenmesine Iligkin Ol¢ek Degerleri ve Siralar
MatematikOgrenmeAlani OlgekDegerleri (S)) UyariciSiralari
Sayilar 0,000 1
Geometri 1,697 2
Olgme 2,930 3
Olasilikvelstatistik 3,140 4

Cebir 3,774 5

Tablo 7 incelendiginde; O6grencilerinin matematik 6grenme alanlarindan hangisinde kendilerini daha basarili
bulduklarinin en ¢oktan en aza dogru bir siralamasi yapildiginda; "Sayilar" 6grenme alaninin ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir. Bu dgrenme alanini sirasiyla geometri, dlgme, olasilik ve istatistik ve cebir 6grenme alanlar1 takip
etmektedir.
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4. Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin sonuglar dogrultusunda; dgrencilerin genel olarak benzer yargilara sahip olmasi matematik alaninda
bazi 6grenme alanlarina ait kazanimlarin &grencilere tam olarak yerlesemedigi diisiincesini dogurmaktadir. Bu
nedenden dolay1 6grenciler, bu 6grenme alanlarinda kendilerini yetersiz hissediyor olabilir. Cebirin en basarisiz
hissedilen 6grenme alani olmasi soyut yapisindan kaynaklanabilir. Ciinkii cebirle ugrasmak, soyutlama yapabilme
giicii gerektirir (Altun, 2008). Sagladig1 soyut diisiince yapisiyla da cebir, birgok agidan, matematigin alt alanlar1 ve
diger bilim dallarinin 6geleri arasinda kavramsal ve kuramsal agilardan ortak bir kdprii ve dil gérevi iistlenmektedir
(Erbas, Cetinkaya ve Ersoy, 2009). Matematik bir¢ok farkli sdzel ve sembolik gosterimi olan bir dildir ve bu dili iyi
konusabilmek i¢in bu gosterimlere hakim olmak dnemlidir. Yani biitiin 6grenme alanlarinin tam ve dogru bir sekilde
ogrenciye kazandirilmasi, iyi bir matematik konusani olmak igin gereklidir.

Aragtirma kapsaminda ikili kargilagtirmalarla 6lgekleme yapmak igin III. hal denklemiyle dlgek degerleri elde
edilmistir. Ogrencilerin matematik 6grenme alanlarindan kendilerini en basarili bulduklar1 6grenme alaninin sayilar,
en basarisiz bulduklar1 6grenme alaninin ise cebir oldugu goriilmektedir. Bu siralamalara neden olan farkli birgok
etmen olsa da, bu durumun temel nedeni 6grencilere sayilar konusunun en yakin olmasi, cebir konusununsa kismen
uzak olmasi gosterilebilir. Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinda zorluk ¢ekilerin konularin belirlenmesi
ile ilgili yapilan bir ¢alismanin sonuglari da bulunan sonuglari desteklemektedir. Bu ¢alismada da 9. sinifta 6grenim
goren 6grencilerin en ¢ok ‘cebir’ 6grenme alaninda zorluk ¢ektikleri sonucuna ulasilmistir (Baki ve Kutluca, 2009).

5. Oneriler

Ogretmenler, matematigin dili olarak ifade edilen cebir dgrenme alaninda (Lacampagne, 1995) dgrencilerin
kendilerini basarisiz hissetmelerine yonelik olarak gesitli 5nlemler almalidirlar. Ornegin, dgretmenler cebir grenme
alaninda yer alan cebirsel sembollerin ve kavramlarin anlamini 6grencilere aktarabilecek ders igeriklerini daha
somut bir sekilde olusturabilirler. Ogrencilere soyut gelen cebir dgrenme alam, giinliik hayattan problemler
yardimiyla daha anlasilabilir bir sekilde sunulabilir. Yine 6gretmenler cebir 6grenme alanine gegmeden once cebiri
daha iyi anlayabilmek i¢in gerekli olan esitlik kavrami, degisken kavrami, aritmetik islem bilgisi gibi gerekli bazi 6n
bilgileri pekistirici ¢aligmalar yaparak dgrencilerin hazirbulunusluklarini arttirabilirler.

Ogrencilerin 6grenme alanlari ile ilgili diisiinceleri ve hangi nedenlerden dolay1 béyle bir siralama yaptiklari,
onlarla goriismeler yapilarak dgrenilebilir. Ya da dgrencilere bu konuyla ilgili goriislerini belirtebilecekleri agik uglu
sorular yonlendirilebilir. Ogrencilerin 6grenme alanlariyla ilgili diisiincelerini de ortaya ¢ikarabilecek calismalarin
yapilmasi, daha ayrmtili ve kapsamli bilgilere ulagsmak agisindan arastirmacilara 6nerilebilir. Bu ¢alisma matematik
alt 6grenme alanlari i¢in de yapilabilir. Ayrica benzer bir arastirma 6gretmenler tizerinden tekrar edilebilir.

Kaynake¢a

Acar-Giivendir, M.,& Ozer-Ozkan, Y. (2013). iki 6lgekleme yonteminin karsilastirilmast: Ikili karsilastirma ve
siralama yargilari. Egitim Bilimleri Aragtirma Dergisi, 3(1), 105-119.

Altun, M. (2008). Ilkégretim Ikinci Kademede (6, 7 ve 8. Siniflarda) Matematik Ogretimi (5. Baski). Bursa:
Aktiiel Yayinlari.

Amil, D.,& Giiler, N. (2006). ikili karsilastirma ydntemi ile 6lgekleme ¢alismasina bir 6rnek. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 36-39.

Arict, O. (2013). Ogretmen gériislerine gore 6grencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarmi etkileyen
faktorlerin 6lgeklenmesi ¢alismasi. Ege Egitim Dergisi, 2(14), 25-40.

Baki, A.,&Kutluca, T. (2009). Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinda zorluk ¢ekilen konularin
belirlenmesi. e-Journal of New World Sciences Academy Education Sciences, 4(2), 604-619.

Giirbiiz, K.,& Durmus, S. (2009). [lkdgretim matematik dgretmenlerinin déniisiim geometrisi, geometric
cisimler, driintii ve siislemeler alt 6grenme alanlarindaki yeterlikleri. Abant /zzet Baysal Universitesi Dergisi, 9(1),
1-22.

Ekinci, A.,Bindak, R., & Yildirim, M. C. (2012). Tlkégretim okulu yoneticilerinin 6gretmenlerin mesleki
sorunlarina empatik yaklasimlarmin ikili karsilastirmalar metodu ile incelenmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(3), 759 -776.



52 Esin Yilmaz Kogar ve Ebru Demircioglu

Erbas, A. K., Cetinkaya, B., & Ersoy, Y. (2009). Ogrencilerin basit dogrusal denklemlerin ¢oziimiinde
karsilastiklar giigliikler ve kavram yanilgilari. Egitim ve Bilim, 34(152), 44-59.

Ersay, Y. (2006). The innovations in the mathematics curriculum for elementary schools: Aims, content and
acquirements. Ilkégretim Online, 5(1), 30—44

Ersoy, Y.,& Erbas, A. K. (2005). Kassel projesi cebir testinde bir grup Tiirk 6grencinin genel basarist ve
ogrenme giigliikleri. Ilkdgretim Online, 4(1), 18-39.

Groenen, P. J. F. &Velden, M. V. D. (2004). Multidimensionalscaling. Econometricinstitute Report EI 2004-15.
RetrievedFebryary 28, 2013, from http://repub.eur.nl/res/pub/1274/ei200415.pdf

Lacampagne, C. (1995). Conceptual framework for the algebra initiative of the national instutute on student
achievement, curriculum and assesment. (Eds. Lacampagne, C., Blair, W. and Kaput, J.). The algebra initiative
colloquium, 2, 237-242.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2009). Ilkégretim matematik dersi 6-8. siniflar 6gretim programi ve kilavuzu.
Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Ozer, Y.,& Acar, M. (2011). Ogretmen yeterlikleri iizerine ikili karsilastirma yontemiyle bir dlgekleme
calismasi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(40), 89-101.

Ozkan, M.,&Arslantas, H. 1. (2013). Etkili 6gretmen 6zellikleri {izerine siralama yéntemiyle bir dlgekleme
calismas1. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 15(1), 311-330.

Oztiirk, N., Ozdemir, S., &Gelbal, S. (2011). ki farkli 5lcekleme yaklasimindan elde edilen &lgek degerleri
tutarliliginin incelenmesi. 20. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi.
8-10 Eyliil 2011. Burdur.

Simsek, D. (2006). Kiimeleme analizi, ¢ok boyutlu dlgekleme, dogrulayict ve agiklayici faktor analizi ile elde
edilen yapi gecerligi kanmitlarinin karsilastirilmasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Thurstone, L. L. (1927). Themethod of pairedcomparisonsforsocialvalues. Journal of
AbnormalSocialPsychology, 21, 384-400.

Turgut, M. F.,&Baykul, Y. (1992). Olcekleme Teknikleri. Ankara: OSYM Yaynlari.

Yildiz, I.,&Uyanik, N. (2004). Matematik egitiminde 6l¢me-degerlendirme iizerine. Kastamonu Egitim Dergisi,
21(1), 97-104.

Yigit, E. (2007). Cok boyutlu dl¢ekleme yontemlerinin incelenmesi ve bir uygulama. Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ondokuz May1s Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Samsun.





