(j:) BASKENT UNIVERSITY
% JOURNAL OF EDUCATION

2014, 1(1), 19-26

Tiirk Edebiyat1 Dersinde Okuma Becerisini Gelistirme Gorevi:
Beklentiler, Sinirlar, Oneriler

Development of Reading Skills in the Turkish Literature
Course: Expectations, Limitations and Recommendations

Ummiihan BILGIN TOPCU

Baskent Universitesi, Ankara, Tiirkiye

Ozet:

Dil egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsar. Bu egitimin amaci, sozii edilen becerilerin hayatin farkli
alanlarmdaki uygulamalarini sistematize etmek ve ogrencileri bu yonlerden gelistirmektir. Edebiyat, dille iiretilen bir sanat olmasina
ragmen dil ve edebiyat egitiminin dinamikleri farklidir. Dil egitmeni, farkli dil uygulamalariyla daha pratik bir egitim verirken edebiyat
egitmeni estetik bir metinden hareket etmek zorundadir. Estetik metinler, dilini 6diing aldig1 sosyal hayattan bagimsiz bir diinya
olusturur ve bu diinyanin kendine has bir terminolojisi vardir. Edebiyatin kendisi gibi egitimi de okuma becerisini esik olarak kullanir.
Edebiyat egitiminde, dil egitiminden farkli olarak beceriler arasinda bir hiyerarsiden s6z etmek ve 6nceligi okuma becerisine vermek
gerekir. Edebiyat egitiminde okuma becerisi nasil sistematize edilmistir; 6gretmenin bu noktadaki rolii nedir; okuma becerisi istendik
diizeyde desteklenmekte midir, sorulart bu ¢aligmanin problem alanini olusturmaktadir. Aragtirmada oncelikle bu becerinin 6nemini
ortaya koyan literatiir degerlendirilmekte, ikinci olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmen yeterliliklerinde bu beceriye yénelik gostergeler
ve 0gretmenden beklentiler incelenmektedir. Ardindan Tiirk Edebiyat1 Dersi Programindaki amaglar, hedefler ve yine ilgili Bakanlik
tarafindan hazirlanan ders kitaplarindaki etkinlikler ayn1 agidan taranarak uygulama onerileri degerlendirilmektedir.Dokiiman analizi
kullamlarak gergeklestirilecek aragtirma sonucunda okuma becerisinin Tirk edebiyat egitimindeki yeri ile buna yonelik rol dagilimi
tespit edilip 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar kelimeler:Okuma becerisi, Tiirk Edebiyati Egitimi, beklentiler.

Abstract:

Language training covers skills of listening, speaking, reading and writing. The purpose of this training is to systematize applications of
those skills in different areas of life, and to train students in this respect. Although literature is an art that is produced by means of
language, the dynamics of language and literature training are different. While the language instructor deals with the language through
various language applications in more practical terms, the starting point of the literature instructor has to be an aesthetic text. An
aesthetic text brings about a different world from the real one which it has borrowed its language, and this world has its own
terminology. Like literature, literature education uses reading as a threshold. In brief, one should claim that literature education is
hierarchical, and prioritize reading skills. This study aims to investigate the role of the teacher in literature education with specific
reference to reading skills. It further aims to analyze the curriculum of Turkish literature for Turkish high schools in this regard. This
qualitative study is based on document analysis. The documents to be analyzed are course books and the curriculum of Turkish literature
for high school students. Suggestions will be put forth to make literature education more effective.
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Giris:

Okumak i¢in Tiirk¢e Sozliik’te (TDK, 1998; 1103) “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek.”, “Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
o0grenmek.”, “Bir seyin anlamimi ¢6zmek.” tanimlar1 yaninda en genis anlami olan “Bazi belirtilerle bir



20 Ummiihan Top¢u

anlami, gizli bir duyguyu anlamak, kavramak.” ifadesine yer verilir. Bu tanimi karsilamak tizere Tiirkcede,
niyetini okumak, i¢ini okumak benzeri deyimler de kullanilir.

Kelimenin giinliik dilde genigleyen anlam yelpazesi, egitim literatiiriine de yansir. Okumaz yazmazligi
insani gelisimin oniinde engel olarak géren UNESCO, bu basliga 6zel bir dikkatle yaklasmis ve bu alandaki
calismalara ivme kazandirmistir. 1951°de yapilan bir toplantida okumanin tanimlanmasinda okuryazar,
“Giinliik yasamu ile ilgili basit ve kisa bir climleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi.” olarak tanimlarken
(Ozbay, 2012; 162) 1960’larda yine UNESCO onderliginde yapilan calismalarda fonksiyonel okuma
giindeme gelir. Fonksiyonellikten kastin ne olabilecegi konusunda uzun tartigmalar yapilir ve fonksiyonel
okuryazarlik, bireye biitiin yasam etkinliklerinde basar1 saglayan bir beceri olarak tespit edilir. Hazir bir
metni dogru anlamaktan, hayatin farkli alanlarinda iiretebilme becerilerine kadar pek ¢ok etkinligin bununla
iliskili oldugu; daha o yillarda giindeme gelir (Giines, 2013; 500).

Ayn1 donemde edebiyat teorisinde de okuma ugrasi irdelenir, iyi okur tanimlar1 ortaya atilir. Metnin
sadece yazar tarafindan degil, okur tarafindan da iretildigini savunan okur odakli yaklagimlar (Moran,
tarihsiz; 206) tartisilir. Bu goriisii 6zetleyen alimlama kavrami, anlamanin sorgulandigi, okumanin ve
okunanin siirekli gbzden gegcirildigi siireci anlatir. Okuma, boylece edilgen degil etkilesimli bir faaliyet
olarak tanimlanir. Metnin, okuyanin birikimince genisleyip daraldigi ve bu anlamda hicbir zaman
sabitlenemeyecegi; okunmaya devam edildikge metnin yeni anlamalara acik olacagi sdylenir. Bunu
dzetlemek iizere Goktiirk(2010;138), “Oniimiizdeki metni okuma; yasantimizin gegmisi, bugiinii ve gelecegi
arasinda bir etkilesmedir.” der.

1960’11 yillarda okuma faaliyetinin sadece birtakim isaretleri anlamlandirmaktan ibaret olmadigi,
entelektiiel becerilerin 6nemli dinamiklerinden biri oldugu ve gelistirilebilirligi konusunda uzlasilir. Bu
sathadan sonra siireci gézlemleyip anlamlandirma ¢aligmalart yapilir. Tespitler belli noktalarda yogunlagir ve
okuma ugrasmin farkli seviyelerinde kullanilan stratejiler lizerinde durulur. Ortak noktalari, ilaveleriyle bu
stratejiler; gelistirilebilir bir siirece isaret eder ve daha da 6nemlisi etkilesimli ortamlarda bu stratejilerin
ogretilmesi daha miimkiin goriiliir (Epgagan, 2009).

Aslinda okuma stratejileri, 6grenme stratejileri gibi gorev yapmaktadir. Ortalamay: ifade etmek iizere
yedi anahtar okuma stratejisinden soz edilebilir; bunlar “sorgulama, 6zetleme, zihinsel imgelem, arka
plandaki bilgiyi insa etme, sentezleme, baglantilama ve anlamayir kontrol etme”dir (Erdem, 2012; 166).
Okuma diizeyleri de bu stratejileri kullanabilme becerilerine goére belirlenir. Buna gore ileri okur, basta
okuma Oncesi ve okuma esnasi olmak {izere okuma siirecinin tamaminda uygun stratejileri kullanabilme
becerisini kazanmus kisidir (Ozbay-Bahar, 2012; 168). Amaglara gore literatiirde farkli isimlendirmeler
kullanilmakla birlikte bu ¢alismada elestirel okur ve ileri okur kavramlarindan hareket edilmistir.

On iki yila ¢ikan zorunlu egitimde, orgiin egitim kurumlarinda kazandirilmasi gereken en Snemli
becerilerden biri de okudugunu en iist seviyede anlamak olmalidir. Geng insanlari egitme iddiasindaki
kurumlarin bu temel beceriye kayitsiz kalmasi diigiinillemez. Ancak Ogrenciyi sozii edilen ileri okur
seviyesine tagimak, bu dikkatle olusturulmus 6zel bir kurgulamay:1 gerektirir. Buna gore, ilkdgretimden
yiiksekOgretime uzanan Tirkge ve Tiirk Edebiyati egitiminin, Milli Egitim Bakanligmin belirledigi
programla, siire¢ igerisinde bu beceriyi adim adim gelistirmesi beklenir. Beklentilerin gergeklesme diizeyleri,
ilkogretim Tirkge derslerine yonelik pek ¢ok arastirma ile ortaya konmasina ragmen ortadgretimdeki durum,
tespit edilmemistir. Bu ¢aligmada Ortadgretimde Tiirk Edebiyati dersinin bu yeterliligi gelistirmedeki rolii
arastinlmistir.  Ogretmen yeterliklerinden Tiirk Edebiyati dersi programlarina, ders kitaplarina, beklentiler
taranarak teoride bu beceriyi gelistirme gorevinin nasil kurgulandigi anlasilmaya c¢alisilmigtir. Kitaplardan
alman Ornekler, bu konuda bir plan olup almadigimi anlamak iizere, simif ve sayfa sayisi belirtilerek
kullanilmustir.

Yontem:

Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada; dokiiman analizi yapilmig; Talim Terbiye Kurulunca hazirlanan
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmen Yeterlikleri, Tiirk Edebiyat1 Dersi Programi, Program Kilavuzu ve MEB
Tirk Edebiyati ders kitaplari, okuma becerisine yonelik tespit ve Oneriler acisindan analiz edilerek
degerlendirmelerde bulunulmustur.
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Tiirk Edebiyati Dersinde Okuma Becerisini Gelistirme Gérevi
Bulgular:

Tiirk egitim sisteminde Tanzimat yillarindan itibaren okuma ve yazma, kavram olarak program ve ders
kitaplarinda kullanilmaya baslanmasina ragmen bu yillarda okumanin niteligi iizerinde durulmaz.

1924 ilkdgretim birinci kademe miifredatinda, okuma ve anlamanin iligkisi kavranmig goriiliir ve buna
yonelik calismalarin birlikte yiiriitilmesi geregi ifade edilir. Siire¢ igerisinde tanimlar ve hedefler gelistirilir;
2005’e gelindigindeyse Ilkogretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde temel beceri alanlarmin amaglari
ayrmtili bir gekilde siralanir. Okuma igin de “okuma kurallarini uygulama, okudugu metni anlama, okudugu
metni degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, okuma aligkanlig1 kazandirma” gibi amaglarla ayrintili bir
kazamm listesi olusturulur (Ozbay, 2009; 91-106). Ozellikle “Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme”
basliginda 31 kazanim igerisinde “Metni olugturan unsurlar arasinda gecis ve baglantilar1 fark eder, metindeki
ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur, metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular
yapar.” gibi ileri okuma becerisi sayilabilecek kazanimlar, hedef tespiti acisindan dikkat cekicidir (Ozbay,
2009; 104).

Ne var ki Programlardaki bu gelisme, uygulamaya yansimaz. Bunun evrensel olgegi PISA
degerlendirmeleridir. PISA, egitimdeki yeri dolayisiyla okuma becerisine ayri bir baslik agar. Ana aragtirma
konusu okuma becerisi olan PISA 2009°da &grencilerin okuma etkinliklerine katilimina, kendi okuma ve
o0grenme stratejileri hakkindaki diigiincelerine odaklanilmistir.

PISA’nin okuma igin belirledigi seviyelerde beklentiler su sekilde 6zetlenebilir: Alt basamakta bulunan
A ve B seviyeleri, okunan metindeki bilgileri giinliik yagsamla iliskilendirme, metinde agikca verilen bilgileri
bulabilme, birbirine yakin bilgiler arasinda temel iliskileri kurma; ikinci seviyede okudugundan hareketle ana
diisiinceyi bulma ve ¢ikarim yapma; ii¢lincii seviyede, metinde agikca ifade edilememis unsurlart fark etme,
kargilagtirma yapma ve metni genel hatlariyla anlama; dérdiincii seviyede metnin {ist yapisini anlama; metin
ici ve dist unsurlart bir biitiinliik i¢cinde ele alma, {ist dilin ya da bilinen baglamlarin disindaki sdylemleri
anlama; bes ve altinci seviyede ise, okudugu metni yapisal 6zelliklerine gore ¢dziimleme; metne iliskin
analiz, sentez ve degerlendirme yaparak hipotezler olusturma becerilerini ifade eder.

Diinya standardinda, arastirilan &grenciler ilkogretim seviyesinde olmasina ragmen Tiirkiye’nin
degerlendirmeye dahil oldugu 2003°te 12 ilkogretim okulu ve 147 lisede okumakta olan 15-16 yas grubundan
4855 o6grenci ile ¢aligma yiriitilir. Bu ilk denemede Tiirkiye, 441 ortalama puanla 40 iilke arasindan 34.
sirada yer alir. PISA 2003 sonuglarina gore, sinava giren 6grencilerin iigte ikisi (% 67,7) okuma becerileri
ikinci seviye ve altinda yer alan Tiirkiye’de (EARGED, 2005) bu oran, PISA 2009’daki uygulamaya gore 17
puanlik artig gosterir. Ancak ayni degerlendirmede bu artisin okuma becerisinin temel ve orta seviyelerinde
oldugu, tist seviye beceri puanlarinda aksine diisiis oldugu gozlenir (Batur- Ulutas, 2013;1561).

Ortaokul Tiirkce dersi programinda nelerin hedeflendigi daha once ifade edilmisti. PISA
degerlendirmeleri sonrasinda, ders kitabindaki kazanimlarin bu becerilerle iliskisini ele alan bir arastirma;
program hedeflerinin aksine, Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerisine yonelik kazanimlarin su noktalarda
yogunlastigini tespit eder: Farkli tiirlerde metinler okuma, siireli yayinlari takip etme, okudugu kitaplardan
kitaplik olusturma, kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanma, okuduklan ile ilgili
duygu ve diislincelerini arkadaglariyla paylagma, siir ezberleme, siir dinletileri diizenleme, ezberledigi siirleri
uygun ortamlarda okuma; ailesi ile okuma saatleri diizenleme, begendigi kisa yazilar1 ezberleme.
Aragtirmada sonug olarak, Tiirk¢e dersinde kazanimlarin metne yaklagma yollarinin, bir metnin alt ve {ist
yapisini analiz etme becerisini gelistirici ¢aligmalarla takviye edilmesi gerektigi ifade edilir (Batur-Ulutas,
2013;1561).

Tirk Edebiyati dersi, Tiirk¢ce dersinden metin se¢imi konusunda farklilagir. Tiirk¢e dersindeki dil
egitimine yonelik metinlerin yerini Tirk edebiyati dersinde edebi metinler alir. Tiirk Edebiyati Dersi
Programi’nda edebiyat egitimi igin,

“(S)anat zevki ve anlayistyla kiiltiir degerlerini hayatin gergekliginden hareketle somutlastirir. Bunlar;
insanin zevkinin gelismesine ve mensubu bulundugu toplumun degerlerini benimsemesine hizmet eder.
Bunun igin edebiyat egitimi; estetik zevkin gelismesi, kiiltiirel degerlerin somut olarak ifade edilmesi ve
yorumlanmasi, siirdiiriilen hayatin farkli bir dikkat ve duyarlilikla dile getirilmesi bakimlarindan son derece 6nemlidir.”
(s.7) denmektedir.

Programda ayrica edebi metinlerin kendilerine 6zgii birer iletisim araci oldugu; bu iletisimin bilimsel,
felsefi ve pratik hayata 6zgii iletisimlerden hem gaye hem de diizenlenis bakimindan farkli oldugu kaydedilir:

“Edebi iletisimde yagayan, diisiinen, duyan, hisseden, arastiran, inanan, isyan eden insan, sanata 6zgii
yapt i¢inde somutlagma imkani kazanir. Bunun i¢in edebi metin, insana 6zgii gergekliklerden
hareketle sistemli ve tutarli bigimde yorumlandik¢a anlam kazanir ve yeniden yapilandirilir; bu
sebeple de ‘Onun anlami yoktur, anlamlari vardir.” *(s.7)denir.
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Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi bir edebi metni tam anlamiyla anlamak, her bir katmana niifuz etmek
kadar o katmanlarin kaynastirilmasi siirecini anlamlandirmay1 da gerektirir ve bu da temel okuma becerisinin
¢ok lizerinde ileri okuma becerisi demektir. Edebl metin okuma, ileri okuma becerisi kazanimina onemli
katkilar saglar.

Egitimde olusmasi gereken sistematik diisiiniildiigiinde ortaokulda temel okuma becerilerinin {izerine
taginmaya ¢alisilan 6grencilerin ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi vasitasiyla ileri okur seviyesine ¢ikartilmasi
gerekir. Bu ¢aligma, bdyle bir kurgunun olup olmadigini arastirmak iizere planlanmustir.

Egitimin en 6nemli araglarindan biri dgretmendir; kendinde olmayani verebilmesi miimkiin olmadigina
gore onun donanimli olmasi gerekir. Mevcut 6gretmenlerin donanimi bu ¢aligmanin kapsami digindadir;
burada 6gretimi planlayanlarin kurgusunu anlamaya 6ncelik verilmistir. Onun i¢in 6gretmenden beklenenleri
gormek tlizere somut belge niteligindeki 6gretmen yeterlikleri taranmustir.

Talim Terbiye Kurulunun belirledigi Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmen Yeterlikleri’'nde okuma
becerisinden sz edilmektedir. Ogretmen yeterlilikleri en genel sekliyle, A) Alan bilgisi, B) Dil ve Anlatim
Alan bilgisi, C) Tiirk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi Bilgisi, D) Tutum ve Degerler, basliklarinda toplanir.
Okuma becerisine Alan Egitimi Bilgisi ile Tutum ve Degerler basliklarinda yer verilir. Alan Egitimi Bilgisi
bashiginda “Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme” gérevine bagl 11 performans gostergesi vardir (C5:
C1- C11):

*“- Etkin okumanin 6nemini ve gerekliligini vurgulayan ¢alismalar yapar.
- Ogrencinin yasina, diizeyine ve gereksinimlerine uygun metinler seger.
- Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli 6gretim tekniklerini sinif i¢i ¢aligmalarda uygular.
- Okuma dncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri belirtir.
- Ogrencilerin okuduklarini bigim ve igerik agisindan neden sonug iliskisi, ger¢eklik, kurgu gibi ¢esitli yonleriyle
anlamalarini ve degerlendirmelerini saglar.
- Ogrencinin okudugu metne uygun olarak siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz ve
sentez yapma ve degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri etkinlikler diizenler.
- Etkili okumanin 6niindeki engelleri belirtir.
- Ogrencinin sinif disinda okuma becerisini gelistirmesini destekler.
- Okuma becerisini gelistirirken diger beceri alanlartyla iliskilendirilmis etkinlikler diizenler.
- Okumay1 bir zevk ve aligkanlik haline getirmek i¢in yonlendirici, destekleyici ve gelistirici etkinlikler yapar.
- Okuma becerisini diger derslerle esgiidiimlii olarak gelistirmek i¢in meslektaslariyla isbirligi yapar.”
ifadeleri dogrudan okumayla ilgilidir.
Tutum ve Degerler bolimiinde ise “Okuma kiiltiirii olusturabilme ve gelistirebilme”ye bagli alt1
performans gostergesi ifade edilir (D2):
“- Sanat eserlerini okuma zevki ve aligkanlig: gelistirmede dgrencilere 6rnek olur.
Ogrencileri estetik degerleri yansitan iiriinleri okumaya yonlendirir.
Kitiiphaneden etkin ve diizenli olarak yararlanir.
Okuma kiiltiiriiniin olugmast i¢in okulu kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirecek etkinlikler diizenler.
Okuma kiiltiiriinii gelistirme ve yayginlastirma amaciyla okul iginde okuma ortamlar olusturur.
Okuma kiiltiiriinii gelistirme siirecine ailelerin de katilimini saglar.”

Performans gostergeleri incelendiginde Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden okuma siirecini dogru
yonlendirmelerinin yani sira dogru yorumlama, analiz ve sentez becerisine sahip olmalarinin istendigi
goriiliir. Bu da temel okuma becerisinin iizerine ¢ikma ve okuma stratejilerine hakimiyet anlamina gelir.

Ayrica, becerilere sahip olmaktan ¢ok, onlart 6grencilere aktarilabilmenin 6nemli goriildiigi, yeterlikler
tablosundaki basliklarin dagilimindan anlasilir. Bu da dogrudan kavram kullanilmasa da okuma stratejilerine
hakimiyetle miimkiin olabilir. Ogretmen, ileri okur diizeyinde stratejileri kullanan ve bunlar1 dgrencilere
aktarabilme araglarina hakim oldugunda yeterli olacaktir.

Sistem icerisinde okuma becerisine vurgu yapilan diger belge, Tiirk Edebiyatt Dersi Programi’dir.
Programin “Hareket Noktas1 ve Amaci’n1 aciklayan boliimde, “Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanildig:
metinlerin zevkine varan ve onlar1 metotlu bigimde anlayip yorumlayabilen 6grencilerin, kendilerini ifadede
giicliik cekmeyecekleri” diisiiniilerek,

“(O)rta dgretimde dort yil boyunca okutulan Tiirk edebiyati dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen
her tiirlii metni, yazildig1 donemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat
metinleri olmak {izere, yine her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenekle
iligkisi bakimlarindan inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle
karsilastirip bunlardan sonuglar ¢ikarabilen 6grenciler yetistirilmek istenmistir.”(s.2) denmektedir.

Ozetle Programin diliyle ifade etmek gerekirse,
“(L)iseyi bitiren Ogrencilerin Tiirk¢e ile sanat eseri ortaya koyabilecek, giindelik hayatla ilgili her tiirli
yazigmalari yapabilecek becerileri kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve felsefi yazilar1 anlayip degerlendirme
olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlar1 yorumlayabilecek seviyeye ulagmalari
amaglanmugtir.”(s.4)
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Oncelikle, Programin bu amag siralamasi yanlistir; estetik metin olusturma, 6zel beceri gerektirir ve
bunun her 6grenci icin ortak bir amag gibi belirtilmesi dogru degildir. Ote yandan giinliik hayattaki her tiirlii
yazigsmay1 yapabilmek birinci agamada; ilmi, felsefi, estetik eserleri yorumlamak ikinci agamada, (olabilirse)
estetik metin olusturma iigiincii asamada akla gelmesi gereken becerilerdir; oysa Programda tam tersi bir
dizilis vardir. Bu siralama yanlislarina ragmen, genel anlamda diisiiniildiigiinde analiz, sentez ve yeni bir
biitiin olusturma denince PISA 6l¢eginde besinci ve altinci seviyede bir okuma becerisinden yani ileri okur
diizeyinde 6grenciler yetistirmekten s6z edildigi goriiliir.

Ogretmen yeterliklerinde sanat eseri ortaya koymak, bir kriter olmamasina ragmen; Program sanatkar
yetistirmeyi dgretmenden istemektedir. Bu durumda 6gretmenlerin kendilerinden beklenmeyen bir beceriyi
O0grenciye kazandirmalari istenir. Yine genel amaglarda gegen, “(S)anata 6zgii yasantinin Ozellikleri
hissettirilmelidir.” ifadesi net olmasa da ayni talebi destekler.

Programda Tiirk Edebiyati dersinin ana materyalinin edebi metinler oldugu vurgulanmakta ve
o0gretmenden bu metinleri inceleme becerisini kazandirmasi istenmektedir. Bilindigi gibi edebi metinler, dilin
en st seviyede kullanildigi, katmanlar1 olan iiriinlerdir. Farkli edebi iirlinlerle dilin inceliklerini yakalamak
miimkiindiir. Bir edebi metni biitiin katmanlariyla anlamak, Ozbay’mn iistbilis olarak tanimladigi her
diizeydeki dil gostergelerinin nerede, nigin, nasil ve neden kullanildigimi kavrayabilecek bir anlayisa
ulasmak(2012;168); edebi metin incelemelerinin de talebidir. Kisaca Tirk Edebiyati dersi, programda
belirtilen hedeflerle okuma becerisini gelistirmek agisindan 6nemli bir ara¢ olabilecek niteliktedir.

Okuma becerisinin kurgusunun somut olarak gézlendigi diger kaynak Tiirk Edebiyati dersi kitaplarindaki
etkinlik Onerileridir. 2005 Programina gore &gretmenin beceri edindirmek igin yararlandigi etkinlik,
ogrencilerin 6grenme siirecine dahil edilmelerine yonelik her tiirlii ¢alismay1 kapsar; bu yoniiyle dgrenci
merkezli egitimin de en Onemli araglarindan biridir. Bunlar, ¢cogunlukla 6grencinin hazir bulunusluguna
yonelik caligmalardir ve Program Kilavuzu ile ders kitabinda 6gretmene rehberlik edecek sekilde sinif igi ve
simif dis1 etkinlikler olarak diizenlenmistir. Tiirk Edebiyati Ders Kitabi’nda 720, Program Kilavuzu’nda 560
civarinda etkinlik Onerisi vardir. Hicbir derste okumanin biitiiniiyle diglanmasi miimkiin degildir; ancak bu
arastirmaya konu olan, Tiirk Edebiyat1 dersinde elestirel okuma etkinlikleridir.

Etkinlik yonlendirmeleri genel olarak degerlendirilirse; Kilavuzda az da olsa amaci belirtilmeksizin
“metni oku” tiirevi yonergeler kullanilir. Ornek: “Koktiirk Yazitlariyla ilgili degerlendirme yazilari
bulunuz.”(10/ 42). “Haldun Taner’in Kesanli Ali Destani, Turan Oflazoglu’nun Sokrates Savunuyor adli
tiyatro eserlerini okuyunuz.”’(12/170). Bu etkinliklerin ilkinde temel bilgileri edinmek iizere; ikincisinde
bilgileri biitiinlestirmek i¢in (Epgagan, 2009; 208) okuma hedeflendigini tahmin etmek gii¢ degildir; okuma
sathasinda giidiimli okuma yapilabilmesi i¢in amacin yonergelerde belirtilmesi farkindaligi pekistirmek
anlaminda 6nemlidir.

“Aragtir”, Tirk Edebiyati ders kitabinda en ¢ok onerilen (180 kez) etkinlik komutudur ve kaginilmaz
olarak okuma gerektirir; ancak arastirma da amac belirlenerek yapilir. Kitapta ne istedigi agik, basaril
ornekler, ne yazik ki basarisizlardan azdir.

Ornek: “Smif dort gruba ayrilir. Birinci grup Asil Kaynak, ikinci grup Yenilikler, Gi¢lincii grup
Anadolu’da Bir Gece, dordiincii grup Tohum metinlerindeki dil ve zevkte Cumhuriyet Déneminin
yansimalarmni tespit eder. Sozciiler gruplarin tespitlerini agiklar. Ulasilan sonuglardan hareketle
Cumbhuriyet Déneminin dil ve zevk anlayisi tahtaya yazilir.” (12/10) “Bati sanatinda ortaya ¢ikan
Gergekiistiiciiliik akiminin 6zellikleri hakkinda aragtirma yapiniz”(12/72)
etkinligi sinifta yoneltilecek daha sonraki sorulara zemin olusturmak {izere 6nerilmistir. Nitekim ona bagl
olarak 75. sayfada, “Orhan Veli Kanik’in Kapali Carsi siirinde ve okudugunuz diger siirlerinde, sair
gerceklige yaklasim bakimindan duygu ve akildan hangisini tercih etmektedir? Gergekiistiiciiliik akimimin
ozelliklerini gdz oOniinde tutarak tartigimiz. Ulastiginiz sonucu sebepleriyle birlikte defterinize yazimiz.”
calismasi1 Onerilmistir. “Simif iki gruba ayrilir. Grup sozciileri segilir. Birinci grup Oguz Kagan Destani’nin
zaman, ikinci grup mekéan ozelliklerini belirleyerek olay orgiisiiyle iligkilendirir. Sonuglar, sozciiler
tarafindan ifade edilir.”(9/116)

Bunlar, ¢ok detayli bir analiz istemese de bir ¢ikarim ve karsilastirma c¢aligmasi olmasi agisindan olumlu
ornekler olarak alinmalidir. Ancak kitapta “Fuzili’nin hayati ve edebi kisiligi ile ilgili hazirladigimz
calismay1 smifta sununuz.”(10/131) tiirevi pek ¢ok Ornek vardir ve bu etkinlikler 10 ve 11. sinifta ¢ok
kullanilmigtir. Bugiiniin bilgi erisim imkanlariyla bir tiklik arastirma gerektiren bu ¢aligmalar 6grenciyi ancak
temel okuma becerileri yoniinden gelistirebilir.

Arastirmanin tiirevi olarak kullanilan siniflandir, tablolastir basliklariyla 6zetlenebilecek etkinlikler, ders
kitabinda da Kilavuzda da yogun olarak kullanilir (30 etkinlik).

Ornek: “Smnif ii¢ gruba ayrilir; birinci grup Ankara romaninin Kisilerini ve bu kisilerin 6zelliklerini,
ikinci grup hikdyedeki mekanlar1 ve bu mekanlarin &zelliklerini; {iglincli grup zamani ve zamanin
ozelliklerini tespit eder. Sonuglar grup sozciileri tarafindan ifade edilir.”(12/125)
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“Secilen iki 6grenciden biri Yilanlarin Ocii romanini &zetler ve romanin olay &rgiisiinii semalastirir.
Diger 6grenci romandan alinan metni dzetler ve metnin olay orgiisiinii semalastirir.”(12/140)

“Sinif iki gruba ayrilir. Yapilan arastirmadan yola ¢ikarak birinci grup Bir Damla Kan adli hikayenin
hangi edebi gelenege baglanabilecegini tespit eder. kinci grup hikdyenin hangi tarzda yazildigmi ve
bu hikdye tarzinin Ozelliklerini belirler. Grup sozciileri ulasilan sonuglari sozlii olarak ifade
eder.”(11/103)

“Sinif iki gruba ayrilir. Birinci grup, Sehabettin Siileyman ve Fecriati adli metinden, ikinci grup
Fecriati Edebi Beyannamesi adli metinden yola ¢ikarak Fecriati Toplulugunun savundugu sanat
goriisiinii  belirler. Ulasilan sonuglar grup sozciileri tarafindan tahtaya maddeler halinde
yazilir.”(11/127)

Tasnif, analiz ¢aligmasidir ve bilgiyi yapilandirma agisindan 6nemli olsa da hazirlik asamasini ifade eder;
tasnif edilen bilgi sonraki adimlarla hedefe ulastirilmalidir. Kitapta ise gogunlukla bu etkinligi tamamlayacak
karsilagtirma ve sentez isteyen herhangi bir calisma bulunmaz. Okumak ve okudugunu anlamayi,
smiflandirmay1 gerektiren bu etkinlikler, PISA 6lceginde birinci ve ikinci seviyeye tekabiil eder (Batur ve
Ulutag 2013).

Dikkat geken bir 6zellik de bu etkinliklerin 6grencinin beceriler yoniinden gelistigi diisiiniilen 11. sinifta
yogunlagmasidir. Bir iist adimi1 atabilecek 6l¢lide yonlendirilen 6grenci, analiz basamaginda birakilmaktadir.
Baska etkinliklerde de dgrencinin sonuca ulasmasi, biitiinii gérmesi engellenmektedir. Ornek: “Okudugunuz
Peyami Safa’nin Fatih Harbiye romanini, Omer Seyfettin’in Pembe Incili Kaftan hikayesini, Oguz Kagan
Destani’n1 asagidaki Olgiitlere gore (olay oOrgiisii, kisiler, zaman ve anlatim) karsilastiriniz. Sonuglar
asagidaki sablon dogrultusunda renkli kartona yazarak simif panosuna asimiz.” (10/38) gibi etkinlikler,
farkliliklari tespit ettirmesine ragmen bulunanlarin biitiine dair ¢ikarimlara doniismesine imkan tanimaz.

Tartisma, analiz ve sentez gerektiren bir ¢calisma oldugu i¢in ¢cok daha islevsel bir okuma becerisi gerektirir.
Anlami degerlendirme 6grenme siirecinin {ist basamaklarindan biridir (Epgacan, 2009; 211). PISA da
degerlendirici kavramay 5. seviye okuma becerisi gosterir. Uzun, bu noktayi elestirel okuma seviyesi olarak
aktarir(Uzun, 2009; 12). Kisacas1 bir konuda tartigacak seviyeye gelmek, yokusu tirmanmis olmak anlamina
gelir. Ancak, ders kitabinda tartisma, ¢ogunlukla degerlendirme amacina uygun kullanilir:

Ornek: “Sinif iki gruba ayrilir. Grup sozciileri segilir. Birinci grup metinde tarihi ve kiiltiirel degerleri
yansitan ifadeleri; ikinci grup giindelik terim kavram ve giindelik hayatla ilgili kelimeleri belirler.
Grup sozciilerinin agikladigi bu kelime ve ifadelerin metne neler kazandirdigi tartisilir. Ulagilan
sonuglar tahtaya yazilir.”(11/147)

“Sinif ti¢ gruba ayrilir. Grup sozciileri segilir. Birinci grup ‘giinese agilan kiiglik aynalar’, ikinci grup
‘bu saclarimi 1slatan sessiz bir kard1’, liglincii grup ise, ‘yarali bir ceylan kalbi gibi icli bir ses’
ifadelerinin ne anlama geldigini ve giinliik dilde veya diiz yazida kargimiza ¢ikmasiim miimkiin olup
olmadigini tartigir. Ulagilan sonuglar grup sozciileri tarafindan tahtaya yazilir.” (9/42)

Bu 6rneklerde sozii edilen, aranan unsurun biitiin igerisindeki yerini tespit, diyebilecegimiz aslinda eski
terminolojideki miizakere, goriis aligverisidir.

Ornek: “...Yapilan arastirmadan hareketle birinci grup Klasisizmin, ikinci grup Romantizmin
ozelliklerini belirler. Grup sozciileri tarafindan agiklanan 6zellikler gergevesinde Tanzimat donemi siirinin
Klasik ve Romantik edebiyatla iliskisi tartisilir. Ulasilan sonuglar deftere yazilir.”’(11/38) 6rnegindeki gibi
kismen tartisma zemini daha giiglii olabilecek etkinlikler kitapta ¢ok sinirlidir.

Dikkat ¢eken bir unsur da on bir (23 defa) ve dokuzuncu (19) smiflarda tartisma daha yogun kullanilirken
on (6), on ikinci(10) siniflarda, bunlarin yarisindan az kullanilmasidir.

Anlayip yorumlama ve yeni bir biitiinliik i¢erisinde kullanma anlamina gelecek, “metni yenden kurgula”,
“kisa metrajli film senaryosu yaz”, “biyografi yaz”, “kisa yazi yaz”, “mensur siir yaz”, “yarim hikayeyi
tamamla” tlirlinden etkinlikler daha ¢ok 11. siif ders kitabinda yer alir. Bu etkinliklerin miimkiinii yaninda
mimkiin olmayani1 vardir. Onuncu simf Ogrencisinden kisa metrajli film senaryosu yazmasini
istemek(10/32), kitaba sikistirllmis saka olmalidir; ¢iinkii senaryo, yazma c¢alismalarinin en karmagiklarindan
biridir ve bunun (Tiirk Edebiyat1 veya Dil ve Anlatin derslerindeki dagilimla) bir derslik senaryo bilgisiyle
beceriye doniistiirilmesi miimkiin degildir. Buna ragmen, estetik doniistiirme, iist seviyede bir beceridir ve
dogru orneklerle hem yapinin hem 6ziin kavranmasi anlaminda ¢ok faydali sekilde kullanilabilir.

Ornek: “Sinif iig gruba ayrilir: Grup sdzciileri segilir. Birinci grup, Forsa hikdyesindeki kisileri, ikinci
grup zamant, ii¢ilincii grup mekani degistirerek hikayeyi yeniden kurgular. Kurgulanan hikayeler grup
sozciileri tarafindan anlatilir. Kisi zaman- mekan unsurlarinin birinin degistirilmesinin hikayenin
biitiinii tizerindeki etkisi ve gerekliligi tartisilir. Ulasilan sonuglar grup sozciileri tarafindan tahtaya
yazilir.”’(9/90) 6rnegi, uygulanabilmesi agilarindan basarili sayilabilir.

Ders kitaplarinda dort smifta 21 etkinlik, tiirii belirtilmeksizin “(K)isa yazi yaz.” seklinde toplanmustir.
Bunlarda ¢ogunlukla yazara ve sanat anlayisma yonelik hazir bilginin temize ¢ekilmesi istenmekte, bir
iiretkenlik talep edilmemektedir. Ornek: “Katip Celebi hakkinda bir biyografi calismasi hazirlayimz.”
Baglantili olarak da “(U)ygun olanlar1 sinif panosuna asin.” (10/210, 213) tiirevi de pek ¢ok etkinlik vardir.
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Dikkat ¢eken bir baska etkinlik de 6zetlemedir. Ornek: “Yeni Hayat romanimn bir sonraki derste sinifta
anlatilmak iizere o6zeti ¢ikarilir.” (12/170) Genel okuma becerileri igerisinde sayilan “Okuduklarmi kendi
ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi icerisinde o6zetleme”(Ozbay, 2012; 164)nin dokuzuncu ve
onuncu sinifta yogunlagmasi, bir baglangic safhasi olarak digiiniilebilir. Oysa Tiirk Edebiyati ders
kitaplarindaki sekliyle 10 ve 12. smifta dzetleme caligmasinin yogunlasmasini anlamlandirmak zordur.
“Okuma yarigmasi yap.”, “Okuyup bilgi edin.” gibi okuma becerileri yoniinden neyi hedefledigi belli
olmayan etkinlikler, hem Program Kilavuzu’nda hem de ders kitabinda bulunmaktadir.

Genel olarak degerlendirilirse; Program Kilavuzu ve ders kitabinda yer alan okumaya yonelik
etkinliklerde becerilerin agamali kazandirilmasi noktasinda; temel okumadan ileri okumaya gegisi hedefleyen
bir dikkat gézlenmemistir. Aksine 9. smif kitabindaki etkinlikler, elestirel okuma ve diisiinme becerisini
gelistirme acisindan ¢ok daha basarihdir. Ust smiflarda, edebiyat tarihi bilgilerinin artmasiyla
iligskilendirilebilecek sekilde, temel okuma becerileriyle yetinilmis, elestirel okuma ihmal edilmistir.

Batur ve Ulutas’in ilkdgretim kitaplarma yonelik eksiklik tespitlerinin ortadgretimde de siirdiiriildiigii;
Tirk Edebiyati ders kitaplart ve Program Kilavuzu’nda agirlikli olarak temel okuma becerilerini gelistirici
etkinlikler onerildigi goriiliir. Programda belirtilen amaglara bu etkinliklerle ulagilmast miimkiin degildir.

Sonuc ve oneriler:

Bir iilkede egitim kurumlarinda sistemlestirilmis bilgiden s6z edilemiyorsa iiledeki diger birimlerde
bunun oldugunu iddia etmek inandirici olamaz. Egitim kurumlari, neyi, nerede, nigin, ne seviyede yaptigini
izah etmekle yiikiimlii olmalidir. Bu calisma, okuma becerisini baz alarak bdyle bir izahin imkanini
sorgulamistir.

Ogretmen yeterlikleri ve Tiirk Edebiyat: Dersi Programi, okuma becerisi yoniinden ¢ok sistemli olmasa
da yiiksek bir ¢ita seviyesi belirlemistir. Ortaokul ve lisede kademeli olarak belirlenen bu seviye {iitopik
degildir. On iki yilda 6grencilerin ileri okuma becerileriyle donatilmasi, zorunlu egitimin en dnemli hedefi
olarak diistintilmelidir. Ancak bu sayede gen¢ insanlar kendini gelistirme imkanina kavusur.

Ders kitaplarinin kilavuzluk gorevi, 6nemlidir; egitimde asgari zeminin yakalanmasi agisindan iyi kitap
yazmak sarttir. Program amagclar1 Tirk Edebiyati kitap yazarlari tarafindan anlagilmamis goriinmektedir;
¢linkii kitaplarda okuma becerisi agisindan 6zel bir dikkat gozetilmemistir. Agirlik, metni anlama
etkinliklerine verilmis, sentez ve olusturacak etkinlikler ciddi oranda ihmal edilmistir.

Kisaca, ortaokul ve lise programlari hedefi yiiksek tutmasma ve st diizey okuma becerilerine kadar
uzanmay1 hedeflemesine ragmen yine Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi materyallerde dahi bu amaca
yaklagilamamistir. Bakanlik bu amaglar1 dogru onerilerle sahaya yansitmadigi siirece ileri okur becerisi
kazandirma gorevi 6gretmenlerin 6zel cabasina terk edilmis olur. Oysa ders kitabinin baslica kaynak oldugu
okullarimizda, okuma neredeyse biricik 6grenme yoludur. Bu, biitiin diger becerileri etkileyen bir esik olarak
diistiniilmeli, 6gretmen ve 6grenciyi dogru yonlendiren Oneriler getirilmeli, bunlar ders kitaplar1 vasitastyla
paylastlmalidir.

Egitimin temel ilkelerinden biri, basitten karmasiga ilerlemektir. Ortadgretimden baglayarak daha
Program Kilavuzu sathasinda okumaya yonelik boyle bir kazanim siralamasi yapilmadigi goriiliir. Okuma
becerileri temelden ileri okuma seviyelerine gegisi saglayacak sekilde diizenlenmemistir.

Bu kapsamda su 6nerilerde bulunabilir:

e  Programin, Program Kilavuzu'nun ve ders kitaplarinin beceriler agisindan ozellikle de okuma
becerisi agisindan taranmasi ve sistemli hale getirilmesi;

e Egitim ortaminda asgari zemini saglam olusturacak ders kitaplarinin hazirlanmasi; okuma becerisini
destekleyecek elestirel okuma etkinliklerine agirlik verilmesi;

e Ideal olarak kabul edilecek Program amaglarina uygun dgretmen yetistirilmesi,

e Tiirk Dili ve Edebiyati dgretmeni yetistiren kurumlardan baglayarak okumanin pasif degil aktif,
yaratici bir siire¢ oldugunun kavratilmasi; lisans programu igerisinde (Ozel Ogretim Yontemleri gibi
derslerde) okuma stratejilerinin, 6gretmen adaylarina tanitilmasi ve uygulatilmasi

gerekir.
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