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Oz

Bu calisma, 2012 yilinda yiiriirliige giren 4+4+4 yeni okul sisteminin ilkokul birinci smif diizeyinde getirdigi
degisikliklerle 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklari ve farkli demografik gruplarla olan iliskisini ortaya ¢ikarmak ve
O0gretmenlerin problemlerle basa ¢ikarken kullandiklar stratejileri saptamak amaciyla gerceklestirilmistir. Veriler, 301
birinci siif Ogretmeninden anket yoluyla toplanmustir. Katilimeilarm kisisel 6zellikleri ile uyum ve hazirlik
¢alismalarimin uygulanmasinda, birinci simf egitim-6gretim programinin planlama siirecinde, oyun ve fiziki etkinlikler
dersini uygulamada, temel ve akademik becerileri kazandirmada ve sinif yonetiminde karsilastiklart sikinti, zorluk veya
sorunlar frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalariyla sunulmustur. Ayn1 zamanda, katilimeilarin kisisel 6zelliklerinin bu
sikintilarla olan iliskisini incelemek amaciyla bir dizi tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz 6rneklem t- testi teknikleri
kullanilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin 66-71 aylik 6grencilerle orta diizeyde sorun yasarken 60-65 aylik d6grencilerle sik
sik sorun yasadiklarini ve ayni zamanda dgretmenlerin bu sorunlarla basa ¢ikmak i¢in kullandiklar ¢esitli yontemleri
ortaya ¢ikarmustir. Okulun tiirii, stnif meveudu, 60- 65 aylik ve 66- 71 aylik yas gruplarmin sinif dagiliminin, yasanilan
sorunlar ile iligkili oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: 4+4+4 egitim sistemi, okula erken baglama yasi, birlestirilmis karma-yasl sinif, egitim politikalarinin
uygulanmasi

Abstract

This study investigates the difficulties teachers experienced at the first grade level in the new 4+4+4 school system
introduced into Turkey in the 2012-2013 academic year, as well as the strategies they devised to deal with these
problems. Through a self-administered questionnaire, data was collected from 301 first grade teachers. Demographics,
the difficulties teachers faced in the new school system in adaptation and preparation activities, planning the school year,
introducing games and physical education activities, teaching academic and basic skills and managing classrooms were
the major issues rised. In addition, a series of one- way ANOVA and independent samples t-tests explored the
relationships between background variables and the problems raised. The results revealed that teachers had most
difficulties in teaching 60-65-month-old students. These difficulties were found to differ in relation to the type of school,
class size and the number of 60-65, 66-71 and 72 (and more) month-old students in class.
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1. Giris

Son elli yildir diinyada, bilim ve teknoloji, kiiltiirel, ekonomik, egitim, ve pek ¢ok alanda gerek bireylerin
istek ve ihtiyaglar1 gerekse kiiresel egilimler dogrultusunda hizla degisen ve siirekli yenilenen sistemlerin
olustugunu gérmekteyiz. Bu degisim ve gelisimler, bazen toplumun her kesimini bazen ise bir grubu
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ilgilendiren boyutlarda olabilmektedir. Egitimdeki degisimlerin ise, 6zellikle merkezi ve biirokratik egitim
sisteminin hakim oldugu iilkelerde ¢ok daha kapsamli ve karmasik seyrettigi bir gercek. Ayni zamanda,
Tiirkiye gibi tagranin yetki alaninin sinirh kaldigi ve bu sebeple bolgesel ihtiyaglar1 gdzetmek iizere alinacak
inisiyatiflerin yerel aktorlere fazla taninmadigi iilkelerde bu degisimlerin toplum iizerindeki etkisi ve kapsami
daha da biiylimekte, her bir birey i¢cin daha da kritik 6nem tasimaktadir. Bir yandan da, egitimdeki
degisimlerle ilgili aliman kararlar, yapilan kanunlar ve bu kanunlarin uygulanmasina iliskin yapilan
diizenlemeler biiyliik 6lgiide merkezi idare tarafindan kararlastirilsa da politikalarin mahalli uygulama
asamasi, sonuglarim belirleyen en 6nemli faktor olarak goriilmektedir (Maynard-Moody ve Musheno, 2000;
Fullan, 2001, 2007).

Datnow, Hubbord ve Mehan’m (2005) belirttigi ilizere reformlar/hizmet politikalar1 kagit iizerinde
yeterince ayrintili olmadigi igin 6nemli detaylarin yorumu yerel aktorlere diismektedir ve bu da uygulamada
farkliliklara yol agmaktadir. Ozellikle, egitim degisimleri agisindan bunu yorumlayacak olursak, halihazirda
iki okulun bile arasinda birgok farklilik bulunmaktayken, degisikliklerin ayni sekilde uygulanmasini ve aym
sonucu vermesini beklemek miimkiin gériinmemektedir. Bu sebeple, Pressman & Wildavsky; Bardach;
Berman & McLaughlin; Elmore; Van Meter & Van Horn egitimde degisimin sonuglarini belirleyen en
onemli faktorlerden birinin uygulama siireci oldugunu iddia etmektedir (akt. McLaughlin, 1987). Denilebilir
ki egitim politikalariyla ilgili kararlar merkezden alinsa bile, bir yandan da egitimdeki degisimin basarisini
belirleyen uygulama asamasidir ya da Lipsky’nin (1981) soyledigi {izere devletin goriinen yiizii cephedeki
biirokratlarin politikay nasil hayata gecirdigidir.

Hem diinyada hem de Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ve sdylemler ¢ogunlukla uygulamalarin planlama
asamasina odaklanmaktadir. Oysa ki, egitimde yeni uygulamalarin basarili olmasi 6nemli O6l¢iide bu
uygulamalarin uygulama asamasinda degerlendirilmesine ve elde edilen bilgiler 1s18inda gerekli diizeltme
¢alismalarinin yapilmasma baglidir. 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan
kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen ilkogretim kurumlar1 yonetmeliginde degisiklik yapilmasini 6ngdren
kanun i¢in de bu durum bdyledir. Genel hatlariyla, bu kanunla sistemde yapilan degisiklikler; (1) zorunlu
egitimin 8 yildan 12 yila ¢ikarilmasi, (2) egitim yapisinin ii¢ basamakli dort yil siireyle ilkokul, ortaokul ve
lise olarak yapilandirilmasi, (3) ortaokul seviyesi egitim programlarina gesitli se¢gmeli derslerin eklenmesi,
lise diizeyindeki Ggrencilerin segebilecegi derslerin saatinin arttirilmasi ve bu derslerin gesitlendirilmesi ve
(4) zorunlu okula baglama yasmin 72 ayliktan 66 ayliga diisiiriilmesi ve veli iznine ve rizasina bagli olarak da
60 aylik ¢ocuklarin da okula kabul edilebilmesidir. Okula baglama yagmin disiiriilmesi ile birlikte okulun
acildig1 giinden itibaren baslayan ve ii¢ ay siiren uyum ve hazirlik ¢aligmalart donemi de programa ilave
edilmistir. Ayn1 zamanda, yine yasin diistiriilmesi ile birlikte haftalik bes saat oyun ve fiziki etkinler dersi,
beden egitimi ve spor dersinin yerine getirilmistir. Tim bu degisiklikler ilk bakista sadece okul yapisini
ilgilendiriyor gibi goriinse de, zaten halihazirda uygulanmakta olan egitim programlarinin ve Kkitaplarin
degismemesi ama bu program i¢in ayrilan siirenin kisaltilmasinin (uyum ve hazirlik ¢aligmalart dénemi
sebebiyle) olasi birgok probleme sebebiyet verecedi diistiniilmiistiir. Okula baslama yasimin diistiriilmesi ile
smifta 5, 5.5 ve 6 yasini bitirmis ¢ocuklarin ayn1 programda egitime tabi tutulmasinin da farkli sorunlara yol
acabilecegi Oongorilmiistiir. Yasin bir yas disliriilmesine bagli olarak, anasinifina devam edebilecek olan
ogrencilerin birinci sinifa baglamasmin da (ACEV ve ERG’nin Nisan 2013’te yayinladig1 rapora gore, bu
oran tiim Tirkiye’de %32°dir) biligsel, fiziksel, psikomotor ve sosyo-duyusal becerilerinin gelisim diizeyi ile
ilgili endise olusturmustur.

Bu sebeple, bu arastirma, 2012-2013 yilindan itibaren birinci simf diizeyinde hayata gecirilen
uygulamalarla Ogretmenlerin ne gibi zorluklar veya problemlerle karsilastigimi degerlendirmeyi
amaglamaktadir.

Bununla birlikte, ¢calismanin bir amact da 6gretmen gruplari arasinda var olan uygulama farkliliklarini
ortaya cikarmaktir, ¢linkii literatiire gore, her 6gretmen degisimi aym karsilamamaktadir (Gordon, 2003;
Hargreaves, 2004; Turley, 2005). Ogretmenlerin degisimlere gdsterdigi tepkiler, davranis ve tutumlar
degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Wedell’e (2009) gore, smif mevcudu, 6gretmenin mesleki
gelisimi ve tecriibesi, sinif ve okuldaki materyal ve kaynak yeterliligi ve okulun altyapist gibi degiskenler,
O0gretmenlerin degisim veya politikalarla olan tecriibelerini etkilemekte, davranig ve tutumlarinda farkliliga
yol agabilmektedir.

Buna gore bu ¢aligsmada cevap aranan arastirma sorular1 sunlardir:

1. Birinci sinif diizeyinde uygulanan “uyum ve hazirlik ¢alismalarinda” 6gretmenler ne gibi zorluklarla
karsilagmiglardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere baglh olarak farklilik gostermekte midir: (a)
okul tiirii, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (c) siif mevcudu, (d) 6grenci yas gruplari?
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2. Birinci sinif diizeyindeki egitim-6gretim programinin “planlama” siirecinde 6gretmenler ne gibi
zorluklarla karsilagsmiglardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagh olarak farklilik gostermekte
midir: (a) okul tiirii, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (c) sinif mevcudu, (d) 6grenci yas gruplari?

3. Birinci siif diizeyindeki egitim-6gretim programinda “oyun ve fiziki etkinlikler dersini islemede”
ogretmenler ne gibi zorluklarla kargilasmislardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagli olarak
farklilik gostermekte midir: farklilik gostermekte midir: (a) okul tiird, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (c) sinif
mevcudu, (d) 6grenci yas gruplar1?

4. Birinci siuf diizeyindeki egitim-6gretim programinda “temel becerileri 6gretimde” dgretmenler ne gibi
zorluklarla karsilasmiglardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagl olarak farklilik gostermekte
midir: (a) okul tiirii, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (¢) sinif meveudu, (d) 68renci yas gruplari?

5. Birinci sinif diizeyindeki egitim-6gretim programinda “6grenim alanlarini kazandirmada” 6gretmenler
ne gibi zorluklarla karsilasmislardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagli olarak farklilik
gostermekte midir: (&) okul tiirii, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (¢) sinif mevcudu, (d) 6grenci yas gruplari?

6. Birinci sinif diizeyindeki egitim-6gretim programinda “sinif yonetiminde” &gretmenler ne gibi
zorluklarla karsilasmislardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagh olarak farklilik gostermekte
midir: (a) okul tiirti, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (c) sinif mevcudu, (d) 6grenci yas gruplar1?

7. Birinci smif diizeyindeki egitim-6gretim programinda farkli yas gruplarini egitirken 6gretmenler ne gibi
zorluklarla karsilasmiglardir ve bu zorluklar asagida yer alan degiskenlere bagl olarak farklilik géstermekte
midir: (a) okul tiirti, (b) 6gretmenlik tecriibesi, (c¢) sinif mevcudu, (d) 6grenci yas gruplar1?

8. Ogretmenler egitim-dgretim yih icerisinde yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzmek icin ne tiir 5nlemler aliyorlar?

2. Yontem
2.1. Orneklem

Bu arastirma i¢in hedef evren I¢ Anadolu bélgesinde ve Akdeniz bélgesindeki bir ilde gorev yapan tiim
dgretmenlerdir. Bu 6gretmenlerden ulasilabilir evren olacak sekilde 6rneklem secimi yapilmustir. Orneklem
secimi icin iki asamali orantisiz tabakali 6rnekleme yiiriitiilmiistiir. Oncelikle, bu iki ildeki ilgeler TUIK den
alman ve ¢ok sayida ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degiskenlere gore belirlenen sosyoekonomik gelismislik
veri setine gére homojen olarak bes gruba ayrilmis ve buna gore her bir grubun 6rneklemde temsil edilmesi
saglanmistir. Bu sayede, literatiirde bahsedildigi iizere yeni sistemin ekonomik, sosyal veya kiiltiirel olarak
farklilasan bolgelerdeki olast farkli mahalli uygulamalari, ¢alismada temsil edilmistir. Ikinci asamada,
Akdeniz bolgesindeki ilden, toplamda 30 resmi devlet okulu ve o6zel okul secilmistir. I¢ Anadolu
bolgesindeki ilden de toplamda 43 resmi devlet okulu ve 6zel okul secilmistir. Toplam 73 okulda bulunan
tim birinci siif dgretmenleri aragtirmanin Orneklemini olugturmaktadir. Bu okullarda bulunan 351
ogretmenden toplamda 301’inden geri doniis saglanmistir (%86).

Ankete katilan 6gretmenlerin, %96.2°si devlet, % 3.8’i 6zel okulda ¢alismaktadir ve aymi zamanda
%18.1’1 14 y1l ve daha az, %16.4’4 15-17 y1l, %18.4°1 23-27 y1l, %16.4°1 28-33 yil, %13.7°si ise 34 yil ve
daha fazla 6gretmenlik tecriibesine sahiptir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, 6gretmenlerin okuttuklar
birinci simif meveudu ise, %51.8’inin 20-29 6grenci arast degiskenlik gosterirken, %20’ye yakinmnin 20 ve
daha az 6grenciye sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, %28.7’sinin okula kayit yas1 60-65 aylik olan
ogrencisi olmadigini belirtirken, %31.7’si 1-3 arasi, %17.4’1 4-5 arasi, %14.7’si 6 ve daha fazla 6grencisi
oldugunu belirtti. Okula kayit yas1 66-71 aylik dgrencilerin, okula baslamasi zorunlu tutuldugu igin siniflarda
daha yogunlukla temsil edildigini gormekteyiz. Ogretmenlerin, %22.2’sinin okula kayit yas1 66-71 aylik olan
4 ve daha az, %19.8’inin 5-8, %14 linlin 9-12, %18.8’inin 13-19, %18.4’iiniin ise 20 ve daha fazla dgrencisi
vardir. Siniflarda en ¢ok temsil edilen 6grenci grubu okula kayit yasi 72 ve {istii olan dgrencilerdir.
Ogretmenlerin, %19.1inin okula kayit yast 72 aylik ve {istii 1 dgrencisi varken, %19.8’inin 2-6 grencisi,
%22.5’inin 7-15 6grencisi, %17.1’inin 16-20 dgrencisi, %15.7’sinin ise 21 ve daha fazla dgrencisi vardir.
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2.2. Veri Toplama Araglar ve Analizi

Tarama modeline uygun olarak arastirmanin sorularina cevap verecek nitelikte anket hazirlanmistir. Tiim
veri toplama araglar1 birinci simif programlariyla ilgili yazilan makale ve calistay raporlarmin derin
incelenmesi sonucu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Anketin giivenirliligini 6lgmek iizere cronbach
alpha yontemi uygulanmis ve 0.98 katsayisi ile anketin ¢ok yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu bulunmustur.
On uygulama, bir grup alt 6rneklemle yapilmis ve elde edilen sonug dahilinde ankete son sekli verilmistir.
Veri toplama siireci oncelikle tiniversite etik kurulundan (Protokol Numarasi: 54850036-300-2294) ve Milli
Egitim Bakanhigi (MEB)’ndan izin yazisinin (Protokol Numarasi: 81576613/605/1032734) almmasindan
sonra baslatilmistir. Veri toplama siiresi, her iki ilde toplamda 73 okula anketler tek tek dagitildig: icin
yaklasik iki ay siirmiistiir.

Veriler hem betimsel hem de ¢ikarimsal yontemlerle analiz edilmistir. Katilimcilarin kisisel 6zellikleri ile
uyum ve hazirlik caligmalarinin uygulanmasinda, birinci sinif egitim-6gretim programinin planlama
stirecinde, oyun ve fiziki etkinlikler dersini uygulamada, temel ve akademik becerileri kazandirmada ve sinif
yonetiminde karsilastiklart sikinti, zorluk veya sorunlar frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalariyla
sunulmustur. Bulgularin sunulma asamasinda bazi noktalarda, ankette “her zaman” ve “siklikla” seklinde ayri
ayrt sunulan derecelendirme, “cogunlukla” olarak yeniden kodlanmistir. Ankette yazili “gok sorun yasadim”
ve “orta derecede sorun yasadim” derecelendirmeleri “genellikle sorun yasadim” seklinde tekrardan
kodlanmistir. Ayni zamanda, demografik degiskenlerin bu sikinti, zorluk ve sorunlar ile anlamli farkliliklar
olusturup olugturmadigini incelemek amaciyla bir dizi tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz 6rneklem t-testi
teknikleri kullanilmigtir. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu incelemek amaciyla Shefté
testi kullanilmistir. Kullanilan ¢ikarimsal yontemler betimsel amaclar dahilinde incelenmistir. Arastirmaci,
tiim arastirma boyunca hakkaniyet ilkesine bagli kalarak; her tiirlii kararinda tutarl, tarafsiz ve gerceklere
dayal1 bir tutum sergiledigini 6zellikle vurgulamak istemektedir.

3. Bulgular
3.1. Yeni Egitim Sisteminde Ogretmenlerin Karsilastiklar: Zorluklar

Yeni egitim sisteminin getirmis oldugu degisikliklerle birinci sinif egitiminin hem yapist hem de
programlar1 degismis ve 6gretmenler i¢in bu yeni sistemle gelen degisikliklerle, asagida basliklar halinde
sunulan zorluklar yasanilmistir. Sadece ¢ogunlukla/genellikle karsilasilan zorluklar raporlanmistir.

Uyum ve hazirlik ¢alismalarinda karsilasilan zorluklar. Tablo 1°de gosterildigi {izere, Ogretmenlerin
9%76.2’si, uyum ve hazirhik ¢alismalarinda okula kayit yas1 60-65 aylik olan dgrenciler ile ( X = 3.02), %55’
anaokuluna gitmemis 6grencilerle ( X = 2.4) cogunlukla problem yasadiklarini belirttiler. Aym zamanda da,
%35.5’i 66-71 ayhk ogrencilerle de ara sira zorluklarla karsilastigimi ifade etti ( X = 2.03). Ayrica,
ogretmenlerin %34.4’ii materyal bulmada ¢ogunlukla sorun yasadigii belirtti ( X = 1.82).

Tablo 1
Uyum ve Hazirlik Calismalarinda Karsilasilan Zorluklar
X Ss
Okula kayit yas1 (OKY) 60- 65 aylik olan 6grencilerle sorun yasama. 3.02 .96
OKY 66- 71 aylik olan 6grencilerle sorun yagama. 2.03 1.02
OKY 72 aylik ve {istii olan 6grencilerle sorun yagama. .85 .87
Sinifin fiziksel kosullarinin elverisli olmamasindan dolay1 sorun yasama. 1.67 1.28
Sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay sorun yasama. 1.19 1.37

Materyal eksikliginden dolay1 sorun yasama. 1.82 1.31




58 Tugba Boz ve Ali Yildirim

Tablo 1 (devami)

X Ss
Anasinifina gitmis Ogrencilerin ilgisini uyum ve hazirlik calismalar: etkinliklerine 147 117
yogunlastirmada sorun yasama. ' '
Uyum ve hazirlik ¢aligmalari i¢in etkinlik bulmada sorun yagama. 1.39 1.16

Yeni okul sistemini planlamada karsilasilan zorluklar. Tablo 2°de goriildiigl tizere, Planlama siirecinde,
ogretmenlerin %71.5%i Tiirkge’yi ( X = 1.87), % 72.3’ii ise matematik dersini farkli yas gruplarindan gelen
ogrencilerle islemekte ( X = 1.96) genellikle sorun yasadigimi bildirdi. Hayat bilgisi dersini islemede Tiirkge
ve matematikte karsilasildig1 kadar sorun bildirilmese de %52.9’u genellikle sorun yasadigmi bildirdi ( X =
1.57). Son olarak, dgretmenlerin yarisindan fazlasi ilk okuma-yazmay1 dgretmeye ne zaman baslayacagini
belirlemede sorun yasadigini belirtti ( X = 1.49).

Tablo 2
Planlamada Kargilasilan Zorluklar

X Ss
Tiirkce dersini farkli yas gruplarindan gelen dgrencilerin seviyesine uygun isleme 187 94
Matematik dersini farkli yas gruplarindan gelen 6grencilerin seviyesine uygun isleme 196 .90
Hayat bilgisi dersini farkli yas gruplarindan gelen 6grencilerin seviyesine uygun isleme 1.57 .89
Uyum ve hazirlik ¢aligmalari siireci sonunda 6grencilerime ilk okuma-yazmayi 6gretmeye ne 149  1.08
zaman baslayacagimi belirleme ' '
Yillik planimda, uyum ve hazirlik ¢aligmalar1 bitiminden bu egitim- dgretim yili sonuna kadar 136 1.08

olan siirenin planini yapma

Oyun ve fiziki etkinlikler dersinde karsilasilan zorluklar. Tablo 3’te gdsterildigi gibi, Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi, oyun ve fiziki etkinlikler dersinde, genelde karsilastiklar problemlerin, ders igin okul ( X
= 1.57) ve simf kosullarmi ayarlamada ( X = 1.52) ve bu ders i¢in materyal bulmada ortaya ¢iktigini ifade etti
(X =1.59).

Tablo 3
Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersinde Karsilasilan Zorluklar

X Ss
Haftah_k programimda oyun ve fiziki etkinlikler dersi i¢in ayrilmasi gereken bes ders saatini 116  1.00
verimli kullanma
Oyun ve fiziki etkinlikler dersini uygularken materyal bulma 159 1.01
Oyun ve fiziki etkinlikler dersini islemek i¢in sinif kosullarini ayarlama 152 1.04
Oyun ve fiziki etkinlikler dersini islemek i¢in okul kosullarint ayarlama 157 1.05
Oyun ve fiziki etkinlikler dersi i¢in etkinlik bulma 1.32 .99

Temel becerileri dgretirken karsilagilan zorluklar. Tablo 4’te goriildiigi iizere, temel becerileri
kazandirirken en ¢ok problem yasanilan yas grubu okula kayit yasi 60-65 aylik olan dgrenciler oldu.
Ogretmenlerin hemen hemen %601 bu yas grubuna, (1) yonergeleri anlama ( X = 2.45), dinleme( X = 2.43)
ve uygulama (X = 2.41); (2) kitabi/defteri diizgiin kullanmay1 6gretirken ( X = 2.47) en ¢ok sorunu
yasadigini belirtti. Ogretmenlerimizin yarisindan fazlas1 ise (3) tuvalet gereksinimini diizenli karsilama ( X =
2.38), (4) arag-gereg (makas, tutkal vb.) ( X = 2.35), (5) ¢izgi ¢izme ( X = 2.37), (6) kalem tutma ( X = 2.27);
ve (7) kendini ifade etme davramislarim kazandirirken ( X = 2.36) ¢ok sorun yasadigini belirtti. Bu becerileri
kazandirmada, okula kayit yas1 66-71 aylik 6grencilerle orta diizeyde problemler yasanilirken okula kayit
yas1 72 aylik ve iistii 6grencilerle neredeyse hi¢ problem yasanmadi.



4+4+4 Egitim Sisteminde Birinci Sinif Ogretmenlerinin Karsilastng: Zorluklar 59

Tablo 4
Temel Becerileri Ogretirken Karsilagilan Zorluklar

OKY 60- 65 aylik  OKY 66- 71 aylhik OKY 72 aylik ve

ogrenciler Ogrenciler iistli 6grenciler

X Ss X Ss X Ss
Kalem tutma 227 .90 153 .82 .62 .70
Silgi kullanma 201 .97 1.26 .90 49 .67
Boyama 203 101 129 .89 50 .67
Cizgi ¢izme 2.37 .80 146 .88 67 .74
Sirada dogru oturma 225 91 148 .91 .68 .76
Kitaby/ defteri diizgiin kullanma 247 .72 1.68 .89 76 .76
Arag gere¢ (makas, tutkal vb.) kullanma 235 .84 156 .89 .61 .68
Tuvalet gereksinimini diizenli kargilama 238 .84 155 .90 .62 .73
Beslenme gereksinimini diizgiin karsilama 220 91 143 .89 58 .71
Yonergeleri dinleme 243 81 1.67 .87 .67 .72
Yonergeleri anlama 245 .78 1.67 .87 g2 .78
Yonergeleri yerine getirme 241 .80 168 .85 g3 75
Kendini sozlii ifade etme 2.36 .82 158 .86 67 74

Ogrenme alanlarint kazandiririken karsilasilan zorluklar. Tablo 5°te gosterildigi iizere, dgretmenler,
temel becerileri kazandirmada oldugu gibi, en ¢ok zorlugu 60- 65 aylik dgrencilerle yasadi. En ¢ok sorunla
karsilagilan davranis el yazisim dgretmede ortaya gikti. Ogretmenlerin %64.4’ii bu yas grubuna (1) el yazisim
ogretmede ( X = 2.49), %61.5%i (2) metin olusturmada ( X = 2.46) cok sorun yasadigii belirtti. Ayrica
%59.4°ii, bu yas grubuna, (3) yazma becerilerini kazandirirken (harf, kelime) ( X = 2.39) sorun yasadigini
belirtti. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, (4) metin okutmayi ( X = 2.32); (5) sesleri/harfleri ayirt etmeyi ( X
= 2.27); (6) ¢ikarma islemini 6gretmede ( X = 2.29) ¢ok sorun yasadigini belirtti. Okula kayit yas1 66- 71
aylik olan ogrencilerle bu becerileri kazandirmada orta diizeyde sorun yasanilirken 72 aylik ve isti
¢ocuklarda neredeyse hi¢ problemle karsilagilmadi.

Tablo 5
Akademik Becerileri Kazandirirken Karsilasilan Zorluklar

OKY 60- 65 aylik OKY 66- 71 ayik  OKY 72 aylik ve iisti

ogrenciler ogrenciler Ogrenciler

X Ss X Ss X Ss
Sesleri/ harfleri ayirt etme 2.27 .90 1.44 .83 56 .62
Bitisik egik yazi 2.49 .79 164 .85 74 75
Sesleri/ harfleri okuma 227 .88 139 .87 56 .65
Sesleri/ harfleri yazma 2.39 .88 155 .87 .63 .69
Kelime okuma 228 .87 144 81 58 .63
Kelime yazma 2.37 .86 155 .82 .62 .65
Metin okuma 232 .88 151 .84 58 .62
Metin olusturma 2.46 .80 166 .85 69 .71
Noktalama isaretleri 2.15 .90 1.35 .85 52 .64
Rakamlari yazma 2.23 .88 136 .85 53 61
Dogal sayilarla toplama 2.29 .88 142 .86 58 .62
Dogal sayilarla ¢ikarma 2.19 .88 1.37 .87 57 .65
Geometrik sekillerden yapilar olusturma 2.26 .88 145 .86 .63 .68

Swnif yonetiminde karsilasilan zorluklar. Tablo 6’da goriindiigii tizere, 6gretmenlerin hemen hemen %55°1,
okula kayit yas1 60-65 aylik olan dgrencilerin (1) s6z kesmeden dinlemede ( X = 2.27), (2) smif ve okul
kurallarina uymasinda ( X = 2.26), (3) dikkatini derse yogunlastirmada ( X = 2.44), (4) ders etkinliklerine
katilimini saglamada ( X = 2.25) ¢ok sorun yasadigini belirtti. Okula kayit yas1 66- 71 aylik olan 6grencilerle
bu becerileri kazandirmada orta diizeyde sorun yasanilirken 72 aylik ve istii ¢ocuklarda neredeyse hig
problemle karsilagilmadi.
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Tablo 6
Swnif Yonetiminde Karsilasilan Zorluklar

OKY 60- 65 aylik OKY 66- 71 ayhik  OKY 72 aylik ve

Ogrenciler Ogrenciler iistli 6grenciler
X Ss X Ss X Ss
S6z kesmeden dinlemesini saglama 2.27 91 1.68 .83 .94 a7
Sinif ve okul kurallarina uymasini saglama 2.26 .93 1.61 .85 .82 75
Dikkatini derse yogunlagtirmasini saglama 2.44 .88 1.69 .86 .83 74
Etkili iletisim kurma 2.10 .99 1.50 .86 64 .69
Ders etkinliklerine katilmasini saglama 2.25 97 1.45 .86 .66 71

3.2. Ogretmenlerin Karsilastigi Diger Zorluklar

Tablo 7°de goriildiigii tizere, agik uglu sorularda 6gretmenlerin belirttigi ve sorun yaratan diger konularin
¢ogu uyum ve hazirlik calismalar ile ilgilidir. Kiigiik Ogrencilerin okula uyumda daha fazla sorunla
kargilastigt ve daha c¢ok hastalik gikayetinde bulundugu ve uyum ve hazirlik ¢alismalart kitaplarmin geg
geldigi i¢cin bu donemde materyal bulmada sorunlarin yasandigi 6ne siiriilmiistiir. Ayn1 zamanda, uyum ve
hazirlik ¢aligmalar sirasinda anaokuluna gitmeyen Ogrenciler ile kiiciik 6grencilerin aktiviteleri yaparken
yorulduklari belirtilmigtir. 72 aylik ve iistii 6grencilerin ise uyum ve hazirlik déneminde yaptiklart ¢caligmalari
zaten ¢ogu anaokuluna gittigi i¢in orada yaptiklari ve bu yiizden ¢abuk sikildiklart belirtilmistir. Bunlarin
disinda, Tiirk¢e okuma pargalarinin uzunlugundan s6z edilmis ve 6grencilerin bu pargalar: okurken sikildigi
ifade edilmistir.

Tablo 7
Karsiasilan Diger Zorluklar

Kiigiik yash 6grenciler okula uyum problemi yasamasi

Uyum ve hazirlik ¢aligmalari kitaplarinin zamaninda gelmemesi
Kiigiik yash 6grencilerin ¢abuk sikilmast

Kiigiik yash 6grencilerin ¢gabuk yorulmasi

Tiirkge okuma pargalarinin uzun ve sikict olmasi

72 ay ve istii 6grencilerin uyum ¢alismalarinda sikilmast

Daha fazla asilsiz agrilarin bildirilmesi
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3.3. Karsilasilan Zorluklarla Degiskenler Arast Iliskiler

Yasanilan zorluklarin, okul tiirii, 6gretmenlik tecriibesi, sinif mevcudu ve ii¢ farkli yas grubunun sinifta
dagilimi arasinda istatistiksel agidan anlamli fark olup olmadigina bakilmistir. Bu bdéliimde kullanilan
¢ikarimsal istatistiki analizler, betimleme amaciyla kullanilmistir. Farkli gruplarin, yeni sistemle gelen
degisiklikle ilgili tecriibeleri arasindaki iligkiler kesfedilmeye calisilmistir.

Okul tiirii. Okulun tiirliniin, uyum ve hazirlik ¢aligmalarinda karsilagilan sorunlarda anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmiistiir, t (286)=4.32, p<.01. Devlet okulunda calisan &gretmenlerin ( X = 1.64) 6zel
okullarda ¢alisan dgretmenlere ( X = .35) gore daha fazla sorunla karsilastigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda,
okul tiirtiniin yeni sistemde planlamada ortaya ¢ikan sorunlarda da anlamli bir farklilik olusturdugu
saptanmustir, t (286)=4.32, p<.01. Devlet okulunda galisan 6gretmenlerin ( X = 1.65) 6zel okullarda galisan
ogretmenlere ( X = .75) gore daha fazla sorunla karsilastig1 goriilmiistiir.

Snif mevcudu. Sinif mevcudunun, uyum ve hazirlik ¢aligmalarinda [F (6, 283) = 3.778, p= 0.001], oyun
ve fiziki aktiviteler dersini uygularken [F (6, 283) = 3.778, p= 0.001] ve temel becerileri 66-71 aylik
Ogrencilere kazandirmada [F (6, 283) = 3.778, p= 0.001] ve genel anlamda 66-71 aylik Ggrencilere
Ogretmede [F (6, 268) = 3.397, p= 0.001] ortaya ¢ikan problemlerde anlamli bir fark olusturdugu
saptanmuistir.

60-65 aylik égrencilerin sinifta dagilimi. Uyum ve hazirhik ¢alismalari sirasinda karsilasilan zorluklarda
60-65 aylik 6grencilerin simifta dagilimi anlaml bir fark olusturmustur [F (4, 265) = 3.778, p = 0.00]. Sheffé
testi gruplar arasindaki anlamli farklilig: incelemek igin kullanilmis, ve bir ya da iki ( X = 1.74) ile dort ya da
bes (X = 1.94) 60-65 aylik 6grencisi olan 6gretmenlerin grup ortalama puanlari ile bu yas grubunda hig
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ogrencisi olmayan 6gretmenlerin ( X = 1.25) grup ortalama puanlarinda hi¢ 6grencisi olmayan 6gretmenler
lehine anlamli diizeyde farkliliga rastlanmigtir. Ayni zamanda, bu yas grubunun sinifta dagilimi planlamada
ortaya ¢ikan sorunlarda da anlamli bir fark olusturmustur [F (4, 265) = 3.778, p = 0.00]. Sheffé testi gruplar
arasindaki anlaml farklilig1 incelemek igin kullanilmis ve ii¢ ( X = 2.02) ile dért ya da bes ( X = 1.85) ile alt1
ve daha fazla (X = 1.80) 60-65 aylik dgrencisi olan dgretmenlerin grup ortalama puanlari ile bu yas
grubunda hi¢ 6grencisi olmayan 6gretmenlerin ( X = 1.21) grup ortalama puanlarinda hi¢ 6grencisi olmayan
ogretmenler lehine anlamli diizeyde farkliliga rastlanmistir.

66- 71 aylik ogrencilerin sinif dagilimi. Uyum ve hazirlik ¢caligmalar sirasinda karsilasilan zorluklarda 66-
71 aylik 6grencilerin sinifta dagilimi anlamlh bir fark olusturmustur [F (4, 267) = 5.427, p = 0.00]. Aym
zamanda, bu yas grubunun smifta dagilimi planlamada ortaya ¢ikan sorunlarda da anlamli bir fark
olugturmustur [F (4, 267) = 4.926, p = 0.001]. Bu yas grubunun sinifta dagilimi bu yas grubuna 6gretmenlik
yapmada ortaya ¢ikan sorunlarla anlamh bir fark olusturmustur [F (4, 251) = 4.665, p = 0.003].

3.4. Zorluklara Yonelik Ogretmenlerin Gelistirdigi Yontemler

Tablo 8’de goriildiigii iizere, acik uglu sorularda sorulan gretmenlerin karsilagtiklar: problemlerle basa
¢tkma yontemleri sorularina toplamda 119 6gretmen cevap vermistir. Bunlardan en ¢ok bagvurulan yontemin,
aile destegi ve yardimini alma oldugunu gérmekteyiz (n=52). Ogretmenler, 6zellikle yasi kiigiik olan veya
anaokuluna gitmeyen 6grencilerin velilerinden, ¢ocuklarinin okula uyum siirecini hizlandirmak ve okuma-
yazma c¢aligmalarint geligtirmek icin yardim aldigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler, bu amagla, veli
toplantilarinda, aileyi bilgilendirici konusmalar yaptigini bildirmislerdir. A¢ik uglu sorulara cevap veren 50
O0gretmen, okuma-yazma ¢aligsmalariyla veya okula uyumla ilgili sorunlarin iistesinden gelmek igin 6zellikle
kiiciik 6grencilerle bireysel ilgilendiklerini belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler, kiiciik 6grencilerle anaokuluna
gitmemis 6grencilerin psikomotor becerilerini gelistirmek i¢in onlarla daha ¢ok ilgilendigini (n=31) ve kiigiik
ogrencilere daha az 6dev verdigini de bildirmistir (n=4). Ayrica ¢ogu 6gretmenimizin (n=33) farkli yas
gruplari igin farkli 6gretme tekniklerini kullandigini ve sadece ¢ok azinin tiim sinifa ayni sekilde homojen bir
ogretimde bulundugunu gormekteyiz (n=4).

Tablo 8

Sorunilart Cozmek Uzere Kullanilan Yontemler
Yontemler n
Ailelerden destek ve yardim isteme 52
Sik sik oyun, sarki ve tekerleme yaptirma 50
Tablo 8 (devami)
Yontemler n
Zorluk yasayan 6grencilerle bireysel olarak ilgilenme 50
Sik sik kurallarin tekrar edilmesi 35
Diger bilgi kaynaklarindan (internet gibi) yararlanilmasi 33
Psiko-motor becerileri gelistirmek i¢in ek ilgi gosterilmesi 31
Farkli yag gruplarina farkli 6gretim gerceklestirilmesi 30
Motivasyonu arttirici etkinlilklerin diizenlenmesi 20
Konularin sik stk tekrarimin yapilmasi 17
Diger 1. sinif 6gretmenlerinden yardim istenilmesi 10
Anaokulu 6gretmenlerinden yardim istenilmesi 10

Drama tekniginin kullanilmasi

Gorsel materyallerden yararlanilmasi

Ogrencilere rehberlik hizmeti saglanilimast

Sinifta biiyiik 6grencilerden yardim alinmasi

Okuma pargalarmin kisa tutulmasi

Kiigtik yas gruplarina daha az 6dev verilmesi

Farkli yas gruplar1 i¢in homojen 6gretim ve planlama uygulanmasi
OKul personelinden yardim istenilmesi

NS DO~ 0O

Diger bir yontem, dgretmenler, dgrencilerin derse olan ilgisini arttirmak ve 6zellikle ¢abuk sikilan yas1
kiiciik dgrencilerin dersi takip etmesini saglamak i¢in sarki, fikra ve oyun gibi aktivitelere (n=50) ve gorsel
materyallere (n=8) ders sirasinda daha fazla yer verdiklerini belirtmisler ve sinif yonetiminde drama
tekniginden yararlandiklarini da bildirmislerdir (n=8). Ayrica 6gretmenler, okuma pargalarini kisa tuttuklarini
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ve farkli kaynaklardan okuma pargalar1 edindiklerini ve oOzellikle uyum ve hazirlik ¢aligmalar1 kitaplar
okullara ge¢ geldigi i¢in bu donem yapilmasi gereken calismalari planlamada baska kaynaklardan
yararlanildig: bildirilmigtir (n=33).

Ogretmenler, simf yonetiminde Kkarsilasilan sorunlarla basa ¢ikmada, ogrencilere dis motivasyon
kaynaklar1 (¢ikolata, seker vb.) saglamistir (n=20). Ayrica, sik sik konularin (n=17) ve kurallarin (n=35)
tekrar edildigi de bildirilmistir.

Ogretmenler, bu siiregte sadece ailelerin destegini almadigimi, ayni zamanda diger birinci siif
ogretmenlerinden (n=10), anasinifi 6gretmenlerinden (N=20), siniftaki biiyiik 6grencilerden (n=7) ve 6zellikle
tuvalet gereksinimini karsilamada kiiciik 6grencilere yardim etmesi i¢in okul personelinden (n=2) yardim
aldigin1 belirtmektedir.

4. Tartisma

Yeni egitim sisteminde, uygulamanin ilk yilinda, birinci simif diizeyinde Ogretmenlerin karsilastigi
zorluklara ve bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in kullandiklar1 yontemlere bakildiginda problemlerin ve
zorluklarin en ¢ok 60-65 aylik 6grencilerle yasandigi goriilmektedir. Fakat, okula baslama yasi, biitiinsel
anlamda incelendiginde, okula erken baslayan cocuklarin ge¢ baslayanlara gére daha avantajli ya da
dezavantajli olduguna dair bir sonuca ulagmak miimkiin degildir (Faust, Kratzmann ve Wehner, 2012;
Lawlor, Clark, Ronalds ve Leon, 2006; Lincove ve Painter, 2006; Martin, 2009). Ozellikle, yapilan meta-
analiz ¢alismalart (Kern ve Friedman, 2008; Stipek, 2002), okula erken yasta baslamanin olumlu veya
olumsuz bir etkisinden bahsetmemektedir (Dockett ve Perry, 2007, 2009; Weininger, 1974). Bu asamada
iizerinde daha ¢ok anlasilan ve fikir birligi saglanilan konu, okula hazirbulunusluktur (Dockett ve Perry,
2007). Arastirmalar birinci sinif egitimine gelisimsel ve psikolojik diizeyde hazir bulunan 6grencilerin daha
kolay bir okula uyum siireci gegirdigini, daha az problem davranis sergiledigini ve daha basarili oldugunu
savunmaktadir (Chan, 2012; Entwisle & Alexander, 1998). Fakat, okula ge¢is siireci ve hazirbulunusluluk
sadece cocugun gelisimsel olarak hazir olmasini ifade etmemektedir. Arnold, Barlett, Gowani ve Merali
(2007), Kagan (1995), UNICEF, (2012)’e gore, okula hazirbulunusluluk, (a) okulun &grenciye, (b)
Ogrencinin okula ve (c) aile ve g¢evrenin de ¢ocugun okula baglamasina hazir olmasidir, ve bu bilesenler belli
bir yasa gore sekillenmemektedir. Bu durumda, okula hazirbulunusluluk, 6gretmenin, okulun ve ailenin,
¢ocugun okula baglamasina hazir olma durumudur ve genelde erken cocukluk egitiminin de birincil
amaglarindandir. Ailenin hazirbulunuslulugu, temel ve akademik becerileri kazandirmada ailenin okul 6ncesi
donemde ¢ocuguyla gegirdigi zamanin nitelik ve niceligine gore belirlenmekte iken (Al Otaiba vd., 2011;
DeCicca, 2007; Morris, Bloodgood, ve Perney, 2003), okulun hazirbulunuslulugu, ¢ocuklarin gelisimlerini
hizlandiracak oyun ve fiziki etkinlikler gibi dersler i¢in okulun altyapisi ve kaynaklari ile ilgilidir (Ginsburg,
2007).

Bu durumda, bu c¢alismaya bagli kalarak, yeni sistemde Ozellikle 6gretmenlerin temel ve akademik
becerileri kazandirmada yasadigi yogun sorunlara bakarsak, okula kayit yast 60-65 aylik olan dgrencilerin
gelisimsel olarak okula hazir olmadigi sonucuna varabiliriz. Ogretmenlerin, bu 6grenci grubuna temel
becerileri kazandirirken, a) ¢ocuklarin tuvalet gereksinimini karsilamada ve kitabi/defteri diizgiin kullanmada
yasanilan yogun sorunlarinin 6z bakim becerilerinin tam gelismemis olmasindan; (b) yonergeleri anlama-
dinleme-uygulamada yasanilan yogun sorunlarin ise ¢ocugun okul bilincinin gelismemesinden ve biligsel/dil
gelisiminin tam tamamlanmamis olmasindan kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Akademik becerilerde de
Ozellikle el yazis1 ve yazmada yasanilan yogun sorunlarin, ¢ocuklarin ince motor becerilerinin ve el-parmak
kaslarinin heniiz yeteri kadar gelismediginden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bu gibi yaz1 yazmada 6nemli
becerilerin kaynagini, Robinson (2008)’1n belirttigi iizere, bilek kemik/kaslarinin tam gelisimini 6 yasina
kadar tamamlamamasina da baglayabiliriz.

Arastirmanin diger bulgulari da okulun altyapisinin ve Ogretmenlerin de bu yas grubu icin hazir
olmadigini gostermektedir. Zira, bu yas gurubuyla yasanilan sorunlar bir yana, oyun ve fiziki etkinlikler
dersinde yasanilan materyal bulma sikintisi, uyum ve hazirlik ¢aligmalari kitaplarinin okullara ge¢ gelmesi
gibi egitim materyallerinin tedarik sorunu; her bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin fazlalig (yiizde 80’inin
20’den fazla 6grencisi bulunmakta) ve bu yas grubunun gelisimini hizlandiracak en 6énemli derslerden oyun
ve fiziksel aktiviteler i¢in gerekli olan kosullarin okullarda ve siniflarda bulunmamasi, okullarin ve Milli
Egitim Bakanligi’nin hem bu 6grenci grubunun okula baslamasia hazir olmadigini hem de yeni sistemin
hazirliklarinin - tamamlanmadan okullarda uygulanmaya baslandigin1 agikga gostermektedir. Ayrica,
ogretmenlerin planlamada yasadig1 sorunlar, aldiklar1 hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin onlar1 karma
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yaslt ve kiigiik yas Ogrenci grubuna oOgretmenlik yapmak i¢in hazirlamadigmi ve bu durumun onlari
zorladigini gostermektedir.

Arastirmanin diger bulgularindan, sorunlarla iligkili oldugu disiiniilen degiskenlere baktigimizda okul
tiirtinlin, sii1f mevcudunun ve 60-65 aylik ile 66-71 aylik 6grencilerin sinifta dagiliminin yasanilan sorunlarin
yogunlugunda farklilik olusturdugu gérmekteyiz.

Okul tiiriiniin, uyum ve hazirlik ¢alismalar1 ve karma yaslt siniflara 6gretmede farklilik olugturmasini,
Dronkers ve Roberts’in (2008) belirttigi gibi, 6zel okullarin &gretmenlere hem fiziki kosullar hem de
materyal bakimindan zengin bir ortam saglamasindan ve onlara daha fazla rehberlik etmesinden
kaynaklandigi diisiliniilebilir. Stnif mevcudu ise, erken ¢ocukluk egitiminde, 6gretmenin her bir 6grencinin
gelisimini takip edebilmesi bakimindan biiyiik nem tasimaktadir. Aragtirmalarda da alt1 ¢izildigi lizere, sinif
mevcudu, temel egitimin ilk yillarinda, 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkilidir (Pedder,
2006). Bu sebeple 66-71 aylik 6grencilerin akademik davraniglari ediniminde sinif mevcudunun farklilik
olusturmas1 beklenilebilir. Nitekim, 60-65 aylik ile 66-71 aylifin siniftaki mevcudiyeti bu yas grubuyla
yasanilan sorunlarin yogunlugunda da farklilik olusturmaktadir. Zorluklarin istesinden gelmede,
dgretmenlerin uyguladig: yontemler ise literatiire uygun goriinmekte. Ozellikle, erken gocukluk egitiminde,
ailenin katiliminin énemi her firsatta karsilastigimiz bir gergek. Ayrica, 6gretmenlerin derslerde sik¢a oyun
ve sarkilara yer vermesi de, gocuklarin gelisimleri agisindan umut verici niteliktedir ki oyun, ¢ocugun
biligsel, dil ve sosyo-duygusal geligsimini hizlandirmasi bakimindan ¢ok 6nemli (Dockett & Perry, 2009;
Nonoyama-Tarumi & Bredenberg, 2009). Etkinlikler sirasinda ise, yorulan kiigiik 6grenciler ve sikilan biiyiik
ogrenciler i¢in, bu asamada, heterojen 6gretimin daha uygun oldugunu savunabiliriz. Fakat unutulmamalidir
ki karma egitim geleneksel sinif 6gretiminden farkli olmasindan dolayir farkli teknik bilgi ve beceri
gerektirmektedir ve bu tiir 6gretimlerin basarisi da 6gretmenin bu becerilere ne kadar sahip oldugu ile
yakindan ilgilidir (Joan, 1996). Bu sonuglara bakarak, 6zellikle MEB, okullar 6gretmenler ve sivil toplum
kuruluslar1 (STK) i¢in, su dnerileri listeleyebiliriz:

» Ogrencilerin okula hazirbulunuslulugunu hizlandiracak programlar 6grenciler okula baslamadan uzun bir
siire uygulanabilir. Diinya genelinde evden okula gecis doneminde 6grenciyi okula en hizli ve etkili sekilde
hazirlayacak farkli programlar uygulanmaktadir. Bu programlarin sonuglarinin genelde iyi yonde oldugu
gozlemlenmistir (La Paro, Pianta ve Cox, 2000). Bu asamada MEB veya okullar 6grencilerin geligimlerini
hizlandiracak programlar1 uygulayarak veya tesvik ederek (ailelere ¢ocuklariyla yapabilecekleri devler
vermek gibi) biitiin ¢ocuklarin gelisimsel olarak esit diizeyde okula baglamasini saglamalidir.

» Karma smiflarda egitim-6gretimin daha etkili olabilmesi ve 6gretmenlerin bu tiir sinif yapilanmalarini
avantaja ¢evirmek tizere gerekli olan bilgi ve becerilerle donatilmasi gerekmektedir.

* Aileleri bilinglendirecek ve bilgilendirecek program veya seminerlerin okullarda veya MEB tarafindan
saglanmas1 onerilmektedir. Ozellikle, cocuklarin gelisiminin kilometre taslar1 iizerine anne egitimi
programlari diizenlenebilir.

* Her bir dgretmene diisen dgrenci sayisi azaltilabilir, fakat yine sinif mevcudu ile ilgili daha detayl bir
aragtirma yapilmasi Onerilmektedir. Sadece bu arastirmaya bagli kalinarak, bu baglamda, sinif mevcudunun
yasanilan zorluklarla iligkisinin oldugu saptanmistir ama bu iliskinin ne yonde oldugu gelecek arastirmalara
konu olabilir.

* Uyum ve hazirlik siireci, oyun ve fiziki etkinlikleri uygulamada yararli ve gerekli goriilen materyaller
okullara ve 6gretmenlere STK’lar veya MEB tarafindan saglanabilir.

5. Arastirmanin Simirhliklar:

Oncelikle arastirmada, uygulama diizeyindeki farkliliklar1 degerlendirmek igin olan sorular sadece nesnel
degiskenleri igermektedir. Bilinen bir gercek ki bir 6gretmenin meslegini sevme orani yagadig1 zorlukla ilgili
algisim etkileyebilir. Fakat c¢aligmanin bir sinirlamasi olarak 6znel degiskenler farkli farkli Slgekler
gerektirdigi i¢in dahil edilmemistir. Aym1 zamanda, dgretmenlerin algisini etkileyebilecek bir¢ok degisken
(smifin ve okul kiiltiirii, ailelerin kiiltiirel/ekonomik/sosyal birikimleri vb.) mevcuttur; fakat arastirmanin
kapasitesinin iistiine g¢ikacagindan bu boyutlar da dahil edilmemistir. Bir diger sinirlama, velilerin ve
miidiirlerin programa dair tecriibeleri calismaya katilmamistir. Caligmada, 2012-2013 yilindan itibaren gelen
programin degerlendirilmesinin yapilmasi amaglanmistir; bu sebeple anketteki sorular séz konusu yilda
uygulanan programa odaklanmustir. Diger birgok boyut (6gretmenlerin 6gretim teknigi, kitaplarin niteligi,
ogrencilerin detayli psikolojik algilar1 vb.) bu calismada yer almamaktadir. Farkli aragtirmalarda bu
boyutlarla ilgili algilar, tutumlar veya inanglar calisilabilir. Bunun yaninda, arastirma sonuglarmin
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genellenilebilirligi sadece Antalya ve Ankara illerindeki okullarla kisithdir. Arastirmanin sayiltisi ise
anketlerde verilen cevaplarin dogru ve samimi oldugu ve ayrica TUIK ’ten alinan verilerin gegerli oldugudur.
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