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Yirminci yiizyil ile birlikte toplumlar endiistri ¢agindan bilgi ¢agma gecis siireci yasamaktadir. Bu siiregteki gelismelerden
toplumun her alan1 gibi egitim de etkilenmektedir. Bu gelismelerin lilkemizdeki yansimalarindan biri Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan 2010 yilinda baslatilan Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi olmustur. Altyap
hedeflerinin yan1 sira FATIH Projesinin kapsamlarindan birisi de 6gretmenlere ve dgrencilere egitim siireci i¢in gerekli olan e-
icerigin saglanmasi ve yonetilmesi olarak belirlenmistir. Bu amagla 2012 yilinda ders materyallerini ¢evrimigi ortamda tiim
ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan erisilebilir hale getirmeyi amaglayan Egitim Bilisim Agi (EBA) portali hizmet vermeye
baglamistir. 2020 yilinda yasanan Covid-19 pandemi siireci ile birlikte kamuoyunun giindeminde daha fazla yer bulan EBA artik
uzaktan egitim siireci i¢in de en 6nemli igerik saglayici portal olmustur. Bu ¢aligmanin amaci 2012-2019 yillar arasinda, EBA ile
ilgili olarak gerceklestirilmis lisansiistii tezlerin sistematik analizini gerceklestirmektir. Bu kapsamda, YOK Ulusal Tez
Merkezi'nde EBA ve Egitim Bilisim Ag1 anahtar kelimelerini iceren arama sonucunda 50 yiiksek lisans tezi elde edilmistir.
Tezler igerik analizi ile analiz edilmis ve bulgular betimsel olarak sunulmustur. Tezler ana amaglar1 dogrultusunda EBA kullanim
durumunu betimsel olarak agiklayan, EBA’nin etkisini yar1 deneysel yontemle analiz eden, EBA’da yer alan igerigin analizini
gerceklestiren ve EBA kullanimi ile farkli faktorler arasinda iligkisel inceleme gergeklestiren ¢aligmalar olmak {izere dort ana
baslik altinda gruplandirilmistir. Tezlerin ¢ogunlugunun EBA kullanim durumunu ortaya ¢ikarmaya yonelik betimsel ¢aligmalar
oldugu goriilmistiir. EBA kullanimi ile 6gretmen yeterlikleri arasindaki iliskiyi ¢esitli faktorler agisindan inceleyen ¢alisma
sayist azdir. Ogretmenlerin EBA’y1 kullanma siireglerini derinlemesine inceleyen ve veri gesitliligini saglayan karma yontemlerle
gerceklestirilen aragtirmalar sinirli sayidadir. Tezlerin daha ¢ok ortaokul kademesine yonelik oldugu ve belirli branglara
odaklandig1 goriilmiistiir. EBA’nin farkli kademelerdeki Ogrencilerin farkli branglardaki dgrenme siireglerine ve akademik
basarilarina olan katkisini yar1 deneysel model ile ele alan ¢aligmalara daha fazla ihtiyag vardir. Bu ¢alismanin gelecekte EBA ile
ilgili caligma yapacak arastirmacilara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim teknolojisi, ESitim Bilisim Ag1, EBA, FATIH projesi, i¢erik analizi, arastirma egilimleri.

Abstract

With the twentieth century, societies have been going through the transition from the industrial age to the information age.
Education, like all areas of society, has been affected by the developments in this transition process. One of the reflections of
these developments in our country was the Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology Project (known as
FATIH Project), which was launched in 2010 by the Ministry of National Education. In addition to the infrastructure objectives,
one of the scopes of the FATIH Project has been determined as providing and managing e-content required for instructional
process to teachers and students. For this purpose, the Education Information Network (in Turkish abbreviated as EBA) portal,
which aims to make the course materials accessible online to all students and teachers, started to serve in 2012. The Education
Information Network has found more place in the agenda of teachers, students and parents with the Covid-19 outbreak in 2020,
and is now the most important content provider portal for the distance education of public schools. The aim of this study was to
carry out a systematic analysis of graduate theses related to EBA conducted between 2012 and 2019. In this context, a search in
the Council of Higher Education National Thesis Center yielded 50 graduate theses containing the keywords of EBA and
Education Information Network. The theses were analyzed with content analysis and the findings were presented descriptively.
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The theses were grouped under four main categories which were descriptively presenting EBA usage, analyzing the effect of
EBA using a quasi-experimental method, analyzing the content in EBA and conducting relational analysis between EBA usage
and different factors. It was seen that most of the theses were descriptive studies providing information about EBA usage. The
number of studies examining the relationship between EBA use and teacher competencies in terms of various factors was low.
Research, conducted with mixed methods and ensures data diversity, which thoroughly examines EBA usage processes of
teachers, was limited. The results showed that the theses were mostly for secondary school level and focus on certain branches.
There is a need for studies that address the contribution of EBA to learning processes and students’ academic achievements in
different branches at different educational levels with a quasi-experimental design. This study is expected to be a guide for the
researchers who will study about EBA in the future.

Keywords: Instructional technology, Education Information Network, EBA, FATIH project, content analysis, research trends.
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1. Giris

Diinyada 20. yilizyilin ortalarindan itibaren endiistri ¢cagindan bilgi ¢agina dogru gecis siireci yasanmaktadir.
Insanlarin zihinsel olarak yaptiklari iiretimin fiziksel iiretimler kadar degerli olmasi, ikinci Diinya Savasi ve uzay
yarigt gibi tiim diinyay1 ilgilendiren olaylar sonucu iletisimin insanligin gelisiminde 6énemli bir etken oldugunun
anlagilmasi, ilkelerin kiiresellesmeye olan egilimi gibi olaylar bu degisikligi kacinilmaz hale getirmistir.
Giiniimiizde bilgi i¢in toplumlarin temel giicii ve temel sermayesi tanimlamasi yapilmaktadir (Calik & Sezgin,
2005). Bilgi cagina gecen toplumlarda insanlarin diisiinme bigimi bilgi odaklidir ve bilmek, problem ¢ozmek,
elestirel diisiinmek gibi kavramlar yasam tarzi haline gelmistir. Bilgi toplumlarinin bu yénelimleri ve bilgiye verilen
6nem bilim ve teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelismesine neden olmustur.

Egitim bilimleri; karmagik bir yap1 olarak nitelendirilen 6grenme siireci sirasinda meydana gelen problemleri
¢ozmek ve bu siireci daha iyi noktalara tagimak i¢in her zaman bilimsel gelismelerden ve teknolojiden
yararlanmistir. Sahin izmirli ve Kirmaci’ya (2017) gore teknoloji ogretimsel agidan Ogrenci basarisini,
motivasyonunu ve silire¢ verimliligini artirici rol oynamasi bakimindan egitim siiregleri i¢in vazgegilmez bir
etkendir. Giinlimiizde bilimsel veriler 15181nda hazirlanmayan ve bu verilerin uygulamasi niteligindeki teknolojilerin
kullanilmadig1 egitim politikalari, bireysel ve toplumsal ihtiyaglar1 yeteri kadar karsilayamayacaktir (Alkan, 2011).
Devletler egitim politikalarini bilgi ¢aginin sartlarina uygun bir bigimde, etkili ve verimli olarak diizenlemedigi
siirece bilgi toplumu yaratmanin ¢ok zor olacagini diisiinmektedir. Egitim kurumlarmndaki bilisim ve iletisim
teknolojileri (BIiT) yatirimlart son yillarda egitim politikalari karar vericilerinin dnceligi haline gelmistir (Kavak,
Arik, Cakir, & Arslan, 2016).

Ulusal diizeyde egitim karar vericilerinin yukarida bahsedilen gelismeleri yakindan takip ederek egitim
politikalarin1 belirledigi ve egitim politikalarinda BIT entegrasyonuna oncelik verdigi goriilmektedir. ilgili
kurumlar; BIT entegrasyonu éncesinde bir dizi planlama ve vizyon belirleme calismalar1 yapmustir. Devlet Planlama
Teskilatinin (2006) hazirlamis oldugu Bilgi Toplumu Stratejisi belgesinde BiT’in 6neminden, biitiin egitim
kurumlarinda yayginlastirilacagindan, altyapisinin tamamlanacagindan, dgrenci ve dgretmenlerin BIT’i etkin bir
bigimde kullanacagindan ve yeni egitim-6gretim miifredatinin BIT destekli olacagindan bahsedilmistir. Resmi
Gazete’de (2006) yaymlanan IX. Kalkinma Planinda BIT’in egitim siireglerinin vazgecilmez bir araci olacag
ifadelerine yer verilmistir. Olusturulan entegrasyon politikalarinda “egitim ve internet” kavramini 6ne ¢ikmaktadir
ve bu yénelim dogrultusunda BiT kaynaklari okul éncesi dénemden yiiksekdgretime kadar genis bir alanda 6gretim
ortamlarini  zenginlestirmeyi, Ogrenci — ortam etkilesimini ve &grencilerin bilgiye erigsimini arttirmayi
amaglamaktadir. (Bardak¢i & Keser, 2017). MEB (2009) 2010-2014 stratejik planinda BIT’in Tiirk Egitim
Sistemine entegre edilebilmesi i¢in yapilacak diizenlemeler arasinda her okula BIT donammlar1 ve internet
saglanacagi, okul paydaslarinin BiT’e kendi okullarinda ulasacag, kaliteli ders igerikleri olusturulacag, erisimde
esitsizligin Oniine gegmek i¢in ¢aligmalar yapilacagi amaglarina yer verilmistir.

MEB’in yukarida bahsedilen hedefleri gerceklestirmek iizere hayata gecirdigi gilincel uygulamalardan
sonuncusu ve en kapsamlist 2010 yilinin Kasim ayinda faaliyete gecirilen Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) olmustur. FATIH Projesinin oncelikli amaci egitim-6gretimde firsat esitliginin
saglamasi ve egitim siireglerinde teknolojinin daha etkin bir bigimde kullanilmasidir. Proje kapsaminda tiim
okullarin donanim ve ag altyapisiin saglanmasi, BIT’in &gretim miifredatlarinda kullanilmasi, dgretmenlerin
hizmet igi egitimlerinin BIT kullanilarak saglanmasi, bilingli ve giivenli internet kullanimimin yayginlastiriimasi ve
e-icerik saglanmasi baslhiklar1 altinda bes temel hedef belirlenmistir (FATIH Projesi, 2019). Bu hedefler
dogrultusunda biitiin siniflara etkilesimli tahta ve kablolu / kablosuz internet baglantisi, 6grencilere ve 6gretmenlere
etkilesimli tahta ile uyumlu tabletler dagitilmasi, her okula genis bant internet ag1 ve yazicilar temin edilmesinin
yani sira Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) olusturulmasi hedeflenmistir.
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EBA; FATIH Projesinin “e-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi” hedefini gerceklestirmek amaciyla MEB’e
baght Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan 2012 yilinda yaym hayatina
baglamistir. Projenin paydaslart eba.gov.tr internet adresini veya mobil cihazlar igin gelistirilen uygulamalar
kullanarak bu platforma etkilesimli tahta, telefon, bilgisayar ve tabletlerden {icretsiz ulasabilmektedir. EBA; 6gretim
programlarinda yer alan biitiin dersler i¢in olusturulan ve egitim uzmanlar1 tarafindan kontrol edilen e-igerikler ile
Ogrencilerin bilgiyi ihtiya¢ duydugu her yerde kullanabilmesine olanak saglamaktadir. EBA’da bulunan e-igerikler
sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme gibi farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri kapsayan
materyallere sahiptir (Glirsoy & Ugurlu, 2018). Ayrica EBA’da yer alan iceriklerin iilkemizde az sayida bulunan
Tiirkge ders materyali sikintisin1 azalttigi ve &grencilerin yabanci igeriklere yonelmesi sonucu karsilastigi dil
engelini asma konusunda 6nemli bir potansiyele sahip oldugu diisiiniilmektedir (Fis Eriimit, Gedik & Goktas, 2016).

MEB tarafindan EBA’nin amaci; higbir yer gdzetmeksizin, ihtiyag duyulan her yerde BIT araglarmin, egitim
materyallerin kullanilmas1 ve teknolojinin egitime entegrasyonu olarak tanimlanmistir (EBA, 2020). EBA,;
Ogrencilerin bireysellestirilmis bir 6grenme ortami olusturmasinin yani sira egitimin okul disinda da devam
ettirilmesine olanak saglamaktadir. Ayrica kisisel sebeplerden otiirii Orgiin egitim siirecinde bulunamayan
Ogrencilerin 6grenme siireclerine devam edebilmesi i¢in iyi bir alternatif oldugu diistiniilmektedir. Tiiysiiz ve Ciimen
(2016) EBA’nin gorevleri arasinda hastalik, dogal afet veya kisisel sebeplerden &tiirii orgiin egitime katilamayan
ogrencilerin ders ile ilgili ihtiyaclara cevap vermek oldugunu belirtmistir. 24 Ocak 2020°de meydana gelen Elazig
depremi sonrasinda bolgede Orgiin egitime bir siire ara verilmesinin ardindan Milli Egitim Bakani Ziya Selguk
deprem bolgesinde yasayan Ogrencilerin planlanan egitim siirecinin gerisinde kalmamast i¢in EBA’nin
kullanilacagini ifade etmistir (Hiirriyet, 2020). 2020 yilinin baglarinda tiim diinyay1 etkisi altina alan yeni tip korona
(Covid-19) viriisii salgim1 sonrast MEB’in aldig1 tedbirler kapsaminda orgiin egitime bir siire ara verilmistir ve
egitimin MEB tarafindan belirlenen haftalik program déahilinde EBA ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT)
tizerinden yapilmasina karar verilmistir (MEB, 2020). Bu karar ile birlikte kamuoyunun giindeminde 6nemli bir yer
edinen EBA’nin Tiirkiye’de uzaktan egitim siireci i¢in 6nemli bir igerik saglayici portal oldugu séylenebilir.

21. Yiizyilla birlikte tilkelerin, egitim politikalarinda dijital doniisime 6nem verdigi ve dijital doniisiimiin
gerceklesmesi i¢in biiytik biitceler ayirdigi bilinmektedir. Bu doniigiim ¢abalarinin kapsamli ve siirdiiriilebilir olmasi
icin yapilan yatirimlarin egitim paydaslar tarafindan anlagilmasi ve kullanilmasi 6nemlidir (Kilig Cakmak vd.,
2016). Egitimde dijital doniisiim siirecinde mevcut durumu anlamlandirmak i¢in bilimsel ¢aligmalar dnemli bir yol
gosterici olmaktadir. Bilimsel ¢alismalarin ortaya koydugu verilerin farkli boyutlariyla ele alinmasi ve igerik
analizlerinin yapilmasi, egitim konusunda karar vericilerin gelecek yillarda ihtiya¢ duyulabilecegi gelismeleri tespit
etmesine olanak saglamaktadir. Bunun yani sira arastirmacilarin konu hakkindaki egilimi anlamlandirmasi agisindan
igerik analizlerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir Igerik analizleri; calismalarn degisik boyutlarinm anlasilmasi
acisindan yardimei olabilecek niteliklere sahip bir kaynaktir (Goktas vd., 2014). Bunun yani sira igerik analizleri
konuya biitiinciil bir sekilde bakilabilmesine olanak saglamaktadir (Kilig Cakmak vd., 2016).

Ulusal diizeyde; okullara teknolojik araglarin temin edilmesi ve internet altyap: yatirimlari bagta olmak {izere
FATIH projesine biiyiik miktarlarda yatirimlar gerceklestirmistir. Toplumun bu projeden beklentileri gbz oniinde
bulunduruldugunda; FATIH projesinin basarili olmas1 énemlidir (Kayaduman, Sirakaya, & Seferoglu, 2012). Alan
yazinda; 2010 yilinda tanitilmasindan giiniimiize kadar gegen 10 yillik zaman dilimi igerisinde siirekli kamuoyunun
giindeminde olan bu proje ile ilgili her dénemde akademik ¢alisma yapilmasina karsin Sistematik alan yazin
inceleme calismasina rastlanmamustir. 2010 yilindan sonrasini kapsayan alan yazin analizlerine bakildiginda FATIH
Projesi ile ilgili ¢aligmalarin agirlikli olarak egitim teknolojileri alaninda yapilan igerik analizleri igerisine dahil
edilerek yapildig: goriilmektedir (Tosuntas, Emirtekin, & Siiral, 2019).

Bu kapsamda Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu (2015) 2011 ve 2014 yillar1 arasinda FATIH Projesi ile ilgili
yapilmig 120 makale, bildiri, lisansiistii tez ve raporu igerik analizi yontemi ile inceledikleri sistematik alan yazin
taramas1 6nemli ¢alismalardandir. Diger bir ¢alisma, dogrudan kapsami FATIH Projesi olmasa da Akgiin, Koru
Yiicekaya ve Digbudak (2016) tarafindan gerceklestirilen, 2008-2015 yillar1 arasinda etkilesimli tahtalar ile ilgili
yayinlanmis 33 tezi ve 39 makaleyi icerik analizi yontemi ile incelendigi ¢alismadir. Son olarak Baz (2017)
caligmasinda 2014-2017 yillar1 arasinda FATIH projesi ile ilgili makale, rapor ve bildirilerden olusan 62 yayii
icerik analizi yontemi ile incelemistir. Caligmalarin ¢ogunlukla etkilesimli tahtalar, 0gretmenler ve altyapi
konularma agirlik verdikleri raporlanmistir.

FATIH projesinin daha ¢ok altyapisina daha cok genel bakis agistyla odaklanan calismalar ve bu calismalarmn
analizleri mevcuttur. FATIH projesinin diger bir bileseni e-igerigin 6gretmenlere ve dgrencilere ulastiriimasidir.
Alan yazinda bu kapsamda daha agirlikli olarak tez ¢alismalari yiiriitiilmektedir. FATIH projesinin EBA bilesenine
odaklanan, o6zelde Ogretim siireglerine teknoloji entegrasyonu iizerine gerceklestirilen caligmalarin sistematik
analizine yonelik ¢alismalarin mevcut olmadig1 ifade edilebilir.
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1.1. Arastirmanmin Onemi ve Amact

EBA, MEB biinyesindeki egitim kurumlar1 i¢in énemli platformlardan birisidir. EBA platformu, 6gretmenlere ve
Ogrencilere basta e-icerige erisim olmak iizere 6grenme siireglerinin ders i¢i ve dist etkinliklerle zenginlestirilmesi
ve desteklenmesi adina bir¢ok olanak saglamaktadir. MEB’in egitim-6gretim siireclerinde EBA’nin kullanimini
yayginlastirmak iizere hizmet ici egitimler, Ogretim iceriginin zenginlestirilmesi adma ¢aligmalar yaptig
kamuoyunca da bilinmektedir. Bu cabalar arastirmacilarin da ilgisini ¢cekmistir. EBA’nin egitim-6gretim siireglerine
teknoloji entegrasyonu iceren yenilik¢i bir yaklasima sahip olmasi sebebiyle 6zellikle egitim aragtirmacilar1 da EBA
ile ilgili aragtirmalar gergeklestirmektedirler. Gerek yerel (Demirgelik, 2019) diizeyde gerekse ulusal (Kilig Kogak,
2019) diizeyde EBA’nin kullanimmna yonelik farkli parametreleri géz Oniinde bulundurarak arastirmalar
gerceklestirilmektedir. Bu arastirmalar EBA’ya yonelik dgrenci ve dgretmen goriislerinden (Kaya, 2019) EBA’nin
kullanim siirecinde karsilasilan sorunlara (Aksoy, 2017), EBA {izerinde bulunan igeriklerin ve etkinliklerin
degerlendirilmesinden (Erbay, 2018) bir konunun 6gretim siirecinde EBA kaynaklarinin kullaniminin égrencilerin
akademik basarisina etkisine (Ankay, 2019; Hacioglu, 2019; Vahit, 2019) kadar genis bir yelpazede farkli aragtirma
problemlerine odaklanmaktadir.

Diger taraftan birbirinden bagimsiz sekilde gergeklestirilen bu calismalarin sistematik alan yazin analizinin
gerceklestirilerek sunulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazina bakildiginda ilgili konu hakkinda
yapilan sistematik alan yazin inceleme calismalarin agirlikli olarak FATIH Projesi kapsaminda gerceklestirilen
aragtirmalar1 inceledigi goriilmektedir. Yayin hayatina ilk basladigi yillarda FATIH projesi ile ilgili ¢alismalar
icerisinde bir bilesen olarak degerlendirildigi goriilen EBA, agirlikli olarak 2015 yiliyla birlikte lisansiistii tezler
basta olmak iizere akademik c¢aligmalarin ana konusu olmaya baglamistir. Tiirkiye’de egitim yazilimi ve egitim ile
ilgili web siteleri hakkinda c¢ok fazla arastirmaya rastlamak miimkiindiir ancak EBA hakkinda diger egitim
platformlarina gore ¢ok daha az ¢alisma yapildigi ifade edilebilir (Giirsoy & Ugurlu, 2018).

Bu arastrmanin amaci EBA ile ilgili olarak gergeklestirilen lisansiistii tezlerin sistematik analizini
gergeklestirmektir. Bu sistematik analiz ¢alismasinin, EBA ile ilgili gergeklestirilen tezlerden verileri ortaya
koyarak, arastirmacilara ve karar vericilere yol gosterici olmasi beklenilmektedir. Arastirmacilar Gzelinde
planlayacaklar1 yeni ¢alismalar icin hali hazirda gergeklestirilen ¢aligmalarin betimsel durumunu ortaya koydugu
icin bu ¢alismanin bir baslangic noktasi olmasi beklenilmektedir. MEB agisindan da {izerine odaklanilan branslari,
konulari, okul diizeylerini, 6gretmen ve dgrenci goriislerini ve akademik basariyla iligkisini vb. ortaya koymasi
acisindan analiz ve planlama siireglerine yonelik bilgi kaynagi olacag: diisiiniilmektedir.

2. Yontem

Bu ¢alisma sistematik alan yazin analizi gergeklestiren betimsel ¢alisma olarak siniflandirilabilir (Goktas vd.,
2012). Bu sistematik ¢aligmada Kitchenham (2004) tarafindan Onerilen sistematik alan yazin inceleme siireg
adimlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu adimlar sistematik alan yazin taramasina ihtiyacin gerekcelendirilmesi,
planlanmasi, incelemenin gergeklestirilmesi, verilerin analiz edilmesi ve raporlanmasi olarak ifade edilebilir.
Incelemenin gerceklestirilmesi asamasi ise arastirmanin tanimlanmasi, analiz edilecek calismalarin belirlenmesi,
kalite dl¢iitlerinin belirlenmesi ve verinin nasil ortaya ¢ikartilacaginin ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir. EBA
ile ilgili gerceklestirilen Tiirkiye’deki lisansiistii tezleri incelemeyi hedefleyen bu calisma dogrultusunda YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabani iizerinde “EBA” ve “Egitim Bilisim Ag1” anahtar kelimeleri ile ayr1 ayr1 arama
gerceklestirilmigtir. Egitim Bilisgim Agt ile ilgili olmayan EBA sonuglarini siizmek i¢in konu kategorisine gore
filtreleme islemi gergeklestirilmistir. Sonugta, egitim ve 6gretim konu kategorisinde toplamda 49’u yiiksek lisans ve
1’1 doktora olmak iizere 50 lisansiistii tez belirlenmistir.

Tezlerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir (Cohen, Manion, & Morrison,
2007). Tezler genelde konu, yontem, drneklem tercihleri agisindan, 6zelde ana amaglar, alt konu basliklari, veri
toplama araclari, 6rneklem sayilari, veri toplanilan hedef kitle ve odaklanilan brans agisindan igerik analizine tabi
tutulmustur. Bulgularin anlamli yorumlanabilmesi adina veriler gruplandirilip sayisallagtirilarak sunulmustur.
Ornegin, katilimcer sayisindaki gesitliligi gruplandirabilmek adina Géktas ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen
“Egitim Teknolojileri Yayin Smiflama Formu” &rneklem sayis1 gruplandirmasi referans olarak alinmistir.

2.1. Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tim
siirecte “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler”
baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallaria uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu ¢aligma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

3. Bulgular

Bu arastirma kapsaminda YOK Ulusal Tez Merkezi taramasi sonucu “EBA” ve “Egitim Bilisim Ag1” anahtar
kelimelerini iceren 2012-2019 yillar1 arasinda gerceklestirilen 49°’u yiiksek lisans ve 1’1 doktora olmak iizere 50
lisansiistii tez belirlenmistir. Belirlenen tek doktora tezi Tolan Siirbahanli (2018) tarafindan gergeklestirilen
“Ortaokul 5. smnif fen bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklerin yeni 6gretim programi
kapsaminda incelenerek alternatif etkinlik gelistirilmesi” baglikli ¢alismadir. EBA ile ilgili yaymnlanan ilk tez;
eba.gov.tr kullanima sunulduktan 2 yil sonra Giivendi (2014) tarafindan dgretmenlerin EBA’y1 kullanma sikliklarim
arastirdigr “Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretmenlere sunmus oldugu c¢evrimigi egitim ve paylasim sitelerinin
ogretmenlerce kullanim sikhiginin belirlenmesi: Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 6rnegi” baslikli ¢alismasidir. Tezlerin
yillara gore dagilimi Sekil 1°de sunulmustur.

Tezlerin Yillara Gire Dagilim
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Sekil 1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi
3.1. Tezlerin Amaglarina Yonelik Bulgular

Tezlerin amaglar analiz edilirken iki ana g¢ergeveye odaklanilmigtir. Birincisi tezlerin EBA ile ilgili olarak
odaklandiklar1 ana amag, ikincisi ise bu ana amag altinda hangi alt konulara odaklanildigidir. Ana amaglar EBA
kullanim durumunu betimsel inceleyen caligmalar, EBA etkisi (yart deneysel tasarim ile akademik basariya vb.
etkiyi aragtiran galigmalar), EBA’da yer alan igerigin 6gretim programina vb. uygunlugu analiz eden ¢aligmalar ve
EBA kullanimi ile gesitli faktorler arasindaki iliskiye odaklanan ¢aligmalar olmak iizere dort basglik altinda
gruplanmistir. Tezlerin ana amaglarina gore dagilimi Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2’ten goriilebilecegi lizere 50 tezin 26°s1 (%52) EBA’nin dgretmen ya da 6grenciler tarafindan kullanim
durumunu betimsel olarak ortaya ¢ikarmaya galisan arastirmalardir. EBA kullanimmin (EBA’da bulunun ders
icerikleri, videolari, vb. materyal kullanimlarinin) 6grencinin akademik basarisi ya da derse ilgisi iizerindeki etkisini
On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel model ile arastiran ¢alisma sayisi 15°tir (%30). EBA’da bulunan
iceriklerin (ders igerikleri, 6gretimsel videolar, soru havuzu, vb.) ilgili bransin dgretim programi kazanimlarina
uygunlugunu arastiran 6 tez (%12) bulunmaktadir. Son grupta yer alan 3 tezden (%6) ikisi Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) ile EBA tutumu ve EBA kullanim 6z-yeterligi arasindaki iliskiyi incelemistir. Ugiincii ¢aligma
da EBA 06zelinde yeniligin yayilmasi siirecini farkli degiskenler agisindan ortaya ¢ikarmaya c¢alismistir.
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Tezlerin Ana Amaclarma Gore Dagilimi
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Sekil 2. Tezlerin Ana Amaglarma Goére Dagilimi

Kullanim durumunu betimsel olarak ortaya ¢ikarmaya ¢aligan 26 tez alt konu bagliklarina gore analiz edildiginde
17 farkl alt arastirma konusu ortaya ¢ikmistir. Tablo 1’den goriilebilecegi iizere, EBA’y1 kullanma amac1 (%15.7)
ve kullanma siklig1 (%15.7) en ¢ok incelenen alt konulardir. Ogretmenlerin e-icerikten yararlanma (derse hazirlik ya
da ders agamasinda vb.) ve e-igerik yiikleme durumunun %9.4 ile {iglincii sirada yer alan alt konudur. Yine ayni
orana (%9.4) sahip diger alt konu 6gretmenlerin EBA hakkinda bilgi diizeyi ve 6z-yeterliklerinin incelenmesidir.
EBA kullanilirken karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ile paydaslarin EBA’dan beklentileri %8.7 oraniyla
besinci sirada yer almigtir. Ogretmenlerin ya da 6grencilerin algistyla EBA kullaniminin 63renme siirecine katkisi
%7.9; EBA’da bulunan igerigin yeterliligi, kalitesi ya da uygunlugunu %6.3 ve derslerde EBA kullaniminin
ogrenciye katkisi (ilgi, motivasyon vb. katki) %4.7 ile takip eden alt konulardir.

Tablo 1

Kullanim durumuna odaklanan ¢alismalarin alt konu dagilimlar

Alt konu N %
Kullanma amac1 20 15.7
Kullanma siklig 20 15.7
E-icerikten yararlanma / e-igerik yiikleme durumu 12 9.4
EBA hakkinda bilgi diizeyi, 6z-yeterlik 12 9.4
Karsilagilan problemler ve ¢6ziim 6nerileri, beklentiler 11 8.7
Ogrenmeye katki (algilanan) 10 7.9
EBA’da bulunan igerigin yeterliligi/kalitesi/uygunlugu 8 6.3
Derste EBA kullanmanin 6grenciye katkisi (ilgi, motivasyon vb. katk1) 6 4.7
Hizmet-i¢i egitim alma durumu 5 3.9
Kullaniglilig 5 3.9
EBA kullanmanin 6gretmene katkilar 4 3.1
FATIH Projesi hakkinda bilgi sahibi olma 3 2.4
EBA’y1 kullanmama nedenleri 3 2.4
Haber okuma / yiikleme / yorum yapma 2 1.6
EBA Sosyal aglarini takip etme 2 1.6
Soru-smav modiillerini kullanma durumu 1 0.8
EBA’ya yonelik genel tutum 1 0.8

EBA etkisi ana amac1 altinda ise toplamda 15 tez bulunmaktadir. Bu kategori altinda yer alan ¢aligmalar ders
siireclerinde EBA kullaniminin akademik basariya, 6grenci motivasyonuna, ilgisine, tutumuna vb. etkisini 6n-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model ile arastiran ¢aligmalar yer almaktadir. Toplamda 7 farkl alt konu ortaya
cikmigtir. EBA etkisine odaklanan c¢aligmalarin alt konu dagilimlari Tablo 2’de sunulmustur. Alt konular
incelenirken birden fazla alt konunun ayni tez arastirmasi igerisine dahil edilmis oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir. EBA kullaniminin dgrencilerin akademik basarisina etkisi 12 (%50.0) tezin inceleme konusu
olarak EBA etkisi ana amaci igerisinde en ¢ok caligilan alt konu olmustur. Derslerde EBA igeriklerinin
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kullanilmasinin 6grencinin tutumuna etkisi 7 (%29.2) tezin inceleme konusu olmustur. Diger alt konular 1’er (%4.2)
kere aragtirma konusu olmuslardir.

Tablo 2

EBA etkisine odaklanan ¢alismalarin alt konu dagilimlar

Alt konu N %
Akademik basar1 12 50.0
Tutum 7 29.2
flgi 1 4.2
Kavram yanilgist 1 4.2
Oz-yeterlik 1 4.2
Motivasyon 1 4.2
Ust-bilissel beceri 1 4.2

Icerik uygunlugu ana amaci altinda toplam 6 tez bulunmaktadir. Igerik uygunluguna odaklanan galismalarin alt
konu dagilimlar1 Tabla 3’te sunulmugtur. Bu calismalar EBA’da yer alan igerigin (etkinlik, video, degerlendirme
sorular1, vb.) ilgili brangin 6gretim programi kazanimlari ile Ortiisiip Ortiismedigini inceleyen 4 tez (%66.7) ve
EBA’da yer alan e-igerikleri yazilim boyutu ile degerlendiren 2 tez (%33.3) olarak iki ana kategoride
siiflandirilmistir. EBA igerigi — ilgili 6gretim programi kazanimlar1 uygunlugunu arastiran tezler; EBA’da yer alan
sorularin dgretim programina uygunlugunu (1 tez), EBA’da yer alan etkinliklerin 6gretim programina uygunlugunu
(2 tez) ve EBA’da yer alan videolarin 6gretim programina uygunlugunu (1 tez) incelemistir. EBA igerigi — yazilim
boyutu uygunluguna odaklanan iki tezden birincisi EBA’da yer alan e-igerigin egitim amach ¢oklu ortam tasarim
Olgiitleri agisindan uygunlugunu, ikincisi de EBA’da yer alan e-igerigin Multimedya yazilimi degerlendirme
6l¢iitlerine gore uygunlugunu incelemistir.

Tabl

fg;ae?”iz iygunluéuna odaklanan ¢alismalarin alt konu dagilimlar

Alt konu N %
EBA igerigi —ilgili 6gretim programi kazanimlari uygunlugu 4 66.7
EBA igerigi — yazilim boyutu uygunlugu 2 33.3

Betimsel kullanim durumu, EBA etkisi, igerik uygunlugu disinda kalan son ana amag¢ kategorisi iligki
caligmalaridir. Bu ¢alismalar EBA kullanimi ile farkli degiskenler (6rnegin TBAP, 6z-yeterlik gibi) arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalar olarak ifade edilebilir. Bu kapsamda toplamda 3 tez bulunmaktadir. Tezlerden ikisi
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TBAP) ile EBA kullanimi ve tutumu arasindaki iliskiyi ortaya g¢ikarmaya
caligmistir. Diger tezde ise EBA kullanimi ile 6gretmenlerin yenilik ve karar siireci agamalarini incelenmistir.

3.2. Tezlerin Yontem Tercihlerine Yonelik Bulgular

Tezler yontem tercihlerine gore iki baglik altinda incelenmistir. Bu bagliklar tezlerin ana ydntemleri ve veri
toplama araglaridir. Sekil 3°te goriilebilecegi lizere analiz edilen tezlerin 28’1 (%56.0) nicel, 10’u (%20.0) nitel ve
12’si (%24.0) karma yontem kullanmistir. Ortaya ¢ikan bulgular tezlerin ana amaglari ile dogal olarak ortiismesine
ragmen karma yontemin beklenilen diizeyden az oldugu ifade edilebilir. Bu beklentinin altinda yatan gerekce
kullanim durumunu inceleyen 26 (%52.0) tezin Ogretmenlerin ya da Ogrencilerin neden kullanmadiklarma,
yasadiklart sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini de irdelemelerinin gerekli oldugu ve EBA etkisine odaklanan tezlerin
nicel bulgular1 derinlemesine inceleyen nitel veriler ile desteklemelerinin gerekli oldugu diisiincesidir. Bu iki amaci
hedefleyen tezlerin yukarida tarif edilen g¢ercevede arastirma planlamalar yapilmasi durumunda karma ydntemin
%82.0 olarak ¢ikmas1 6ngoriilebilirdi.
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Tezlerin Yontem ve Veri Toplama Araclarma Gore Dagihim
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Sekil 3. Tezlerin Yontem ve Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Tezler veri toplama araglarma gore incelendiginde yontemsel tercihlerin sinirli oldugu daha net bir sekilde ortaya
cikmaktadir. Sekil 3’te gosterildigi tizere, sadece anket ile veri toplayan tez sayis1 16, sadece nicel veri toplama araci
ile (Ornegin basari testi) veri toplayan tez sayisi da 12 olmak iizere sadece nicel veri toplanan tez sayist 28’dir.
Sadece nitel veri toplama araci ile veri toplanan tez sayisi goriisme 7 ve dokiiman 3 olmak tizere 10’dur. Hem nicel
hem de nitel veri toplama aractyla verilerini ¢esitleyen tez sayisi ise 12°dir.

3.3. Tezlerin Orneklem Tercihlerine Yonelik Bulgular

Incelenen tezlerin agirhikla yerel kapsamda veri topladigi goriilmektedir. Tiim tezler icerisinden 41 tanesi
(%82.0) sadece 1 ilden veri toplanustir. Iki tez 2 ilden (%4.0) veri toplamis, bir tez 6 (%2.0) ilden ve bir tez 26
(%2.0) farkli ilden veri toplamustir. ki tez (%4.0) veri evrenini tiim Tiirkiye olarak ifade etmistir. Geriye kalan ii¢
tez de (%6.0) EBA iizerinde yer alan iceriklerin analizi {izerine yogunlasmustir. incelenen tezlerin &rnekleme
yontemleri agirlikli olarak (%50.0) uygun / kolay ulasilabilir 6rneklemedir. Kolay ulasilabilir 6rneklemeyi, amaca
yonelik 6rnekleme %20.0 ile, evren %16.0 ile, rastgele 6rneklem %10.0 ile ve tabakali 6rneklem %4.0 ile takip
etmektedir.

Calismalar 6rneklem sayilarina gére analiz edildiginde 33 ¢alismada 6gretmen grubundan, 21 ¢aligmada 6grenci
grubundan, 1 ¢alismada velilerden ve 1 ¢alismada akademisyenlerden veri toplandigt belirlenmistir. Analiz edilen
tezler igerisinde birden fazla katilimer grubundan (6rnegin, hem 6gretmenlerden hem 6grencilerden) veri toplayan
calismalar (8 tez) oldugu icin verilerin sunumunda katilimer sayilart birlestirilerek sunulmak yerine 6grenci ve
Ogretmen olarak ayri ayri verilmistir. Tablo 4’den goriilebilecegi iizere dgretmen ve 6grenci gruplarina verilen
agirlik yaklagik olarak birbirine yakindir. En fazla 6rneklem grubuna sahip olan ¢alisma Kilic Kogak (2019)
tarafindan 26 farkli ilde gorev yapan 2674 Biyoloji Ogretmeninden Biyoloji dersi 6zelinde EBA e-igeriklerinin
yeterliligine ve kullanimma yonelik goriislerin degerlendirildigi ¢alismadir. Orneklem grubu dgrenci olan tezler
icerisinde ise en kapsamli ¢alisma Arslan (2019) tarafindan gergeklestirilen EBA hakkindaki 6gretmen (180) ve
6grenci (1219) goriislerinin incelendigi ¢alismadir.

Tablo 4
Tezlerin orneklem sayilarina gére dagilimi

Ogretmen Ogrenci Veli Akademisyen
Orneklem Sayisi N % N % N % N %
1-10 1 2.0 0 0.0
11-30 6 12.0 2 40 1 20
31-100 4 8.0 11 220
101-300 13 26.0 3 6.0 1 20
301-1000 7 14.0 4 8.0
1000+ 2 4.0 1 20

Caligmalar odaklandiklar1 branglara gore incelendiginde belirli branglarda gerceklestirilen gahs_ma sayisinin ¢ok
az oldugu (6rnegin Biyoloji, Cografya ve Gorsel Sanatlar gibi) ya da hi¢ olmadig1 (6rnegin Inkilap Tarihi ve
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Atatiirk¢iilik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Trafik Giivenligi ve Miizik gibi) ortaya ¢ikmigstir. Tablo 5’den
goriilebilecegi lizere Matematik (%18.0) ve Sosyal Bilgiler (%16.0) en ¢ok iizerinde ¢aligilan branglardir. Toplamda
17 ¢alisma (%34.0) brans ayrimi yapmadan 6gretmen ya da Ogrencilerden EBA’ya yonelik gortsleri (kullanim
durumunun raporlanmast, igerik uygunluguna yonelik goriis bildirimi gibi) incelemistir.

Tablo 5

Tezlerin odaklandiklari branglara gére dagilimi
Brang N %

Almanca 1 2.0
Bilisim Teknolojileri 1 2.0
Biyoloji 1 2.0
Cografya 1 2.0
Fen Bilimleri 6 12.0
Gorsel Sanatlar 1 2.0
Ingilizce 2 4.0
Matematik 9 18.0
Okul Oncesi 1 2.0
Sosyal Bilgiler 8 16.0
Tiirkce 2 4.0
Brans ayrim1 yok 17 34.0

Tezler okul tiirline gore analiz edildiginde en fazla arastirmanin ortaokullarda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Toplam 28 tez ¢alismasi (%56.0) ortaokul diizeyinde, 8 ¢alisma (%16.0) lise diizeyinde, 2 ¢alisma (%4.0) ilkokul ve
1 calisma (%2.0) okul 6ncesi diizeyde gergeklestirilmistir. Tiim diizeyleri kapsayacak sekilde yuritiilen ¢aligma
sayisi 11°dir (%22.0). Ayrica bir tez caligmasinda hem ortaokul hem lise diizeyinde veri toplanmistir. Sekil 4 veri
toplama tercihlerinin okul diizeyine goére dagilimimi gostermektedir. Okul oncesi ve ilkokul diizeyine yonelik
aragtirma sayisinin az olmasinin nedeni FATIH Projesinin heniiz okul oncesi ilkokul diizeyi altyapisinin
tamamlanmamis olmasidir. Her ne kadar donanim altyapisi tamamlanmamais olsa da hem ilkokul hem de okul 6ncesi
kademe icin EBA’da 6gretim igerikleri bulunmaktadir.

Tezlerin Okul Kademesine Gore Dagilmi
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Sekil 4. Tezlerin Okul Tiirtine Goére Dagilimi

Okul dncesi diizeyde gerceklestirilen tek tez Arslan (2019) tarafindan okul dncesi 6gretmenlerin EBA’ya yonelik
algilarini, kullamim sikligini ve inanglarin gesitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasidir. flkokul diizeyinde
tamamlanan tezlerin birincisinde, Aydogan (2016) ilkokul 4.simif 6grencilerinin 1si-sicaklik ve erime-¢oziinme
konularindaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde EBA destekli 6gretimin katkisini aragtirmistir. Diger tezde ise
Pekdemir Gerede (2019) Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 4.smif ders iceriklerine yonelik videolarin ¢oklu ortam tasarim
ilkelerine gore incelemistir.
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4. Tartisma ve Sonug

Bu sistematik alan yazin incelemesi kapsaminda EBA ile ilgili olarak gergeklestirilmis 50 lisansiistii tez analiz
edilmistir. {1k tez; eba.gov.tr kullanima sunulduktan 2 y1l sonra Giivendi (2014) tarafindan gerceklestirilmis ve 2018
yilinda 15 tez ve 2019 yilinda 25 tez olmak {iizere artan bir ivmeyle EBA ile ilgili tez calismalar1 yogunluk ve
cesitlilik kazandig1r gorilmiistiir. Eldeki veriler dogrultusunda ve yasanmakta olan Covid-19 salgini nedeniyle
EBA’nin MEB tarafindan da uzaktan egitim portali olarak daha etkin kullanilmaya baglanmasi dolayisiyla EBA ile
ilgili arastirma ve tez sayisinin ilerleyen yillarda artis gosterecegi tahmin edilmektedir. Bu sayisal artisa salt betimsel
tanimlanin disina ¢ikacak sekilde amag ¢esitliliginin de eklenmesi ile birlikte EBA ile ilgili kaliteli bir alan yazin
birikimi olacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmanin da EBA ile ilgili ger¢eklestirilmis tez ¢aligmalarini analiz ederek,
var olan durumu farkli boyutlartyla betimleyip gergeklestirilecek ¢alismalara bir yol haritast ¢izmesi
beklenilmektedir.

Tezlerin odaklandiklar1 ana amag¢ g6z oniinde bulunduruldugunda tezlerin ¢ogunlugunun EBA kullanim
durumunu ortaya ¢ikarmaya yonelik betimsel kapsamda tezler oldugu ortaya ¢ikmigtir. Benzer durum EBA 6zelinde
olmasa da FATIH Projesi genelinde islamoglu, Ursavas ve Reisoglu (2015) ile Akgiin, Koru Yiicekaya ve Disbudak
(2016) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda da raporlanmustir. Hatta daha da genel kapsamda ele alindiginda
Egitim Teknolojileri alaninda gergeklestirilen ¢aligmalarda betimsel ¢alismalar agirliktadir (Goktas vd., 2012).
Uluslararasi alan yazinda da benzer sekilde betimsel ¢aligma sayisinin deneysel ¢aligmalara gore daha fazla oldugu
raporlanmaktadir (Hew vd. 2007; Ross vd. 2010). EBA’da yer alan 6gretimsel iceriklerin dgrencilerin akademik
basaris1, tutumu, ilgisi ve motivasyonuna etkisini inceleyen deneysel calisma sayis1 azdir. Ozellikle ister yiiz-yiize
egitimi destekleyici olarak isterse yiiz yiize egitimin alternatifi uzaktan egitim portali olarak distiniilsiin, EBA’nin
Ogrencilerin  Ogrenme siireglerine ve akademik basarisina olan katkisinin  bilimsel acidan ele alinarak
degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

EBA’da bulunan farkl tiirde igerikler ve etkinliklerin EBA’nin 6gretim siirecine katkisini saglayan onemli
unsurlar oldugu disiiniilmektedir. Bu igerikler e-kitap, video, konuyu 6zetleyen ve ana kavramlari gorsellestiren bir
poster gibi farkli materyaller olabilir. Bu igeriklerin MEB 06gretim programlarina ve &grenme kazanimlarina
uygunlugunun incelenmesi de tiim siirecin uygulama kalitesinin basaril bir sekilde artirilmasini saglayan dnemli bir
katkidir (Kose, 2018). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: Bilgi Sistemi (TTKB BS, 2020)
Kitap inceleme Modiilii ile ders kitab1 (e-igerikler dahil) inceleme siirecleri igin bazi standartlar belirlemistir ve
egitim-0gretim siireclerinde kullanilacak ders kitaplarinin inceleme, denetleme ve uygunluk onaylarini
gerceklestirmektedir. Bu kapsamda ele alindiginda EBA’ya yiiklenilen igerikler de ilgili 6gretim programlari
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmaktadir ve paylasiimaktadir. TTKB’nin yaymladigi “Taslak Ders Kitab1 ve
Egitim Araglar1 ile Bunlara Ait e-iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve
Aciklamalar1” (TTKB, 2019) yonergesi taslak ders kitaplar1 ve e-igerikler i¢in basvuru kaynagi olarak kullanilabilir.
Nasil ki ders kitaplari i¢in bilimsel agidan inceleme (bk. Goger, 2008), degerlendirme (bk. Akbaba, 2013), elestirel
bakis (bk. Unsal & Giines, 2002) vb. calismalar1 gerceklestiriliyorsa benzer calismalar EBA’da yer alan igerikler
i¢in de gergeklestirilmelidir.

EBA’da yer alan e-iceriklerin dis paydas olarak akademik bakis agisiyla degerlendirilmesi de ayrica dnemlidir.
Bilimsel sistematikle ve pedagojik bakig agisin1 merkeze alan yaklagimiyla yiiriitiilen lisansiistii tez ¢alismalari ile
EBA igerigi — dgretim programi (kazanim) uygunlugu calismalarina devam edilmesi EBA’da yer alan igeriklerin
kalitesinin artirilmasma katki saglayacaktir. Bu inceleme arastirmalarina &gretmenlerin de dahil edilmesi
calismalarin paydas kapsamini genisleterek daha giivenilir olmasini saglayacaktir. Bu katkilarla EBA’da yer alan
Ogretim igerikleri kazanimlara ve pedagojik dlgiitlere daha da uygun hale gelecektir.

EBA’da yer alan e-igerikler ayn1 zamanda 6gretimsel dzelliklere sahip yazilimlar olarak da ele alimabilir. Nasil ki
ders kitaplarinin sahip olmasi gereken icerik ve fiziksel standartlar mevcut ise benzer standartlar ¢coklu ortam
materyalleri icin de karsilanmalidir. Ornegin, ders kitaplariin sahip olmasi gereken ozellikler Tiirk Standartlari
Enstitiisii TS 10220/T1 standard1 (TSE, 2020) gibi standartlarla belirlenmistir. E-igerikler i¢in de (e-Kitap, video,
animasyon, benzetim vb.) benzer kalite standartlarin 6gretimsel ve yazilim boyutu agisindan olusturulabilmesi adina
akademik caligmalarin gergeklestirilmesi 6nemlidir. Bu kapsamda Pekdemir Gerede’nin (2019) EBA’da yer alan 4.
siif ders igeriklerine yonelik videolar1 ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore inceledigi tezi ve Erensaym’m (2018)
EBA’da yer alan ¢evrimig¢i ders materyallerini multimedya yazilimi degerlendirme boyutuyla ele aldig: tezi 6rnek
teskil edebilir.

Incelenen tezlerin odaklandigi diger bir amag EBA kullamimi ile &gretmen becerileri arasindaki iliskiye
odaklanan galismalardir. EBA’nin birincil derecede uygulayicist 6gretmenler olduguna gore dgretmenlerin sahip
olmasi gereken teknik ve pedagojik yeterlikler EBA’nin kullanimmi etkileyen 6nemli faktorler olarak ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlik meslegi standartlar1 ve yeterlikleri, en azindan Tiirkiye 6zelinde, Fatih Sultan Mehmet
doneminde muallim olacaklar i¢in medrese programindan farkli bir miifredata sahip (tartigma kurallar1 ve 6gretim
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yontemleri dersi gibi ek dersleri igeren) 6gretim programinin uygulandigi 1451°yilina kadar dayandirilabilir
(Simgsek, 2014). Gliniimiizde 6gretmenlik mesleginin yeterlik ve kalitesine yonelik ¢alismalar Milli Egitim Bakanlig1
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirligii (OYGM) biinyesinde yiiriitiilmektedir. OYGM en son 2017
yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri raporunu kamuoyu ile paylasmistir (OYGM, 2017). OYGM
ogretmenlik meslegi genel yeterliklerini mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum, degerler olmak {izere ii¢ ana baslik
altinda gruplandirmigtir. Mesleki bilgi yeterlik alan1 kapsaminda alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi alt yeterlik
alanlar1 tamimlanmis olsa da teknoloji bilgisi tanimli degildir. Bu kapsamda degerlendirilebilecek tek yeterlik
gostergesi mesleki beceriler alani altinda tanimlanan “6gretme ve dgrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkin olarak kullanir” (s. 14) gostergesidir. Bu gostergenin de tekil olarak teknoloji ile biitlinlestirilmis 6grenme
ortamini karsilamakta yetersiz kalacagi agiktir. Halbuki, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 21. Yiizyil
Ogretmen becerileri ve yeterlikleri agisindan 6ne ¢ikan en 6nemli kavramlardan birisidir (Koehler & Mishra, 2009;
Mishra & Koehler, 2006). Ogretmenlerin sahip olduklar1 alan egitimi ve teknoloji bilgileri ile dgretim siireclerine
teknolojiyi biitiinlestirdikleri 6gretim ortamlari iizerine farkli boyutlarda arastirmalar gergeklestirilmektedir
(Bagdiken & Akgiindiiz, 2018; Durdu & Dag, 2017). Ogretim siireglerinde teknoloji entegrasyonu siireci TPAB ile
dogrudan ilintili olmasia ragmen TPAB ve EBA kullanim1 arasindaki iligkiye odaklanan ¢alisma sayisi ¢ok azdir.

Dijital ¢cagm 6gretmen yeterlikleri 2000’lerden bu yana alan yazinda giindemde olan ve tartisilan bir konudur
(ISTE, 2020). Benzer sekilde 6gretmenler i¢in tanimlanmis bilgi islemsel diisinme (Yadav, Gretter, Good, &
McLean, 2017) ve egitimde yeniligin yayilmasi modeli (Rogers, 2003) gibi farkli yeterlikler ve beceriler ile
uygulama siiregleri de bulunmaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda incelenen 3 tezden birisi yeniligin yayilmasi
durumunu ve iki tez de TPAB ile EBA kullanimi arasindaki iligkiyi incelemistir. Fakat 6gretmen yeterliklerinin bu
kadar kapsamli ve ¢esitli hale geldigi giiniimiiz teknoloji okuryazarlig: siireci de goz 6niinde bulunduruldugunda
yapilan galisma sayisinin ¢ok az oldugu rahatlikla ifade edilebilir. Bu kapsamda gerceklestirilen bazi ¢aligmalarin
(Cesur Ozkara, Yavuz Konokman, & Yanpar Yelken, 2018) olumlu raporlar ortaya koydugu goz oniinde
bulundurulursa bu kapsamdaki c¢alisma sayisinin artmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, bu tiir
caligmalar karar vericiler i¢in de temel veri kaynagi olarak kullanilma potansiyeline sahiptir. Diger bir ifadeyle,
akademik c¢aligmalarin &gretmenler igin farkli beceriler ve yeterlikler iizerine yogunlagmasi ogretmenler icin
planlanan hizmet-igi egitim siireglerinin, ister EBA kullaniminin artirilmasi 6zelinde olsun isterse genel ¢ercevede
egitimde dijitallesme {izerine olsun, daha verimli hale getirilmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. FATIH
Projesinin kamuoyu ile paylasildig: ilk gilinlerde Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu (2011) projenin amacina
ulasabilmesi igin basta bilgisayar okuryazarlifi olmak {tizere Ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik
algilarindan becerilerine kadar sahip olmasi gereken yeterlikleri raporlamislardir. Fakat bu kapsamda hizmet-igi
egitimlerin yetersiz oldugu (Dursun, Kirbas, & Yiiksel, 2015) ve dgretmenlerin teknolojik yeterliklerinin projenin
hedeflenen diizeyini karsilayarak diizeyde olmadig: ifade edilebilir. Ozetlenecek olursa, dgretmenlerin TPAB gibi
becerilerinin gelistirilmesi ile egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik aragtirmalarin EBA’nin daha etkin
kullanimt igin atilacak adimlarin analizine ve planlanmasina katki saglayacagi asikardir. Bu tiir ¢aligmalar yerel
kapsamda il diizeyinde olabilecegi gibi bolgesel ya da iilke geneli olarak da planlanabilir. Bu anlamda EBA
kullanimt ile 6gretmen yeterlikleri arasindaki iliskileri ortaya ¢ikaran caligmalara daha fazla ihtiya¢ oldugu ifade
edilebilir.

Tezlerin yukaridaki paragraflarda tartisilan ana amaclart ile yontem tercihleri arasinda, dogal olarak, uyum ve
tutarlilik oldugu sdylenebilir. Tezler agirlikli olarak betimsel durum tespitini amagladigi i¢in en pratik yontem olan
anket ile toplanan nicel verilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir (zaman ve maliyet agisindan bk. Kucuk vd.,
2013). Deneysel olmayan betimsel nicel ¢aligsmalar uluslararas: alan yazinda da biiyiik 6lciide tercih edilen bir
aragtirma yontemidir (Ross vd., 2010). Agikca ifade etmek gerekirse, bahsi gecen betimsel ¢alismalarin arastirma
siirecinin nitel boyutuna beklenilen diizeyde agirlik veremedigi ifade edilebilir. Bu kapsamdaki tezlerin ¢ogu
ogretmenlerin EBA’y1 kullanma amaglarmi, kullanma sikliklarmi, EBA’ya igerik yiikleme durumlarini, EBA
hakkindaki bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir (Arslan, 2019; Giivendi, 2014; Keskin Yorganci, 2019;
Tutar, 2015). Diger taraftan bu kapsamdaki arastirmalarin 6gretmenlerin EBA’y1 neden daha az kullandiklarina,
EBA’y1 kullanirken karsilastiklar: sorunlara, beklentilerine ve ¢oziim onerilerine yonelik nitel verilerle bulgularni
derinlestirmedikleri goriilmiistiir. Kullanim durumuna odaklanan tezlerin sadece %8.7’si bu kapsamda incelemede
bulunmustur (bk. Aydan Demirgelik, 2019; Kuloglu, 2019). Geneli itibariyle incelenen tezlerin tekil bir veri toplama
aracina odaklandig1 goriilmektedir. Sekil 3’te sunulan verileri hatirlamak gerekirse, sadece anket ile veri toplayan
tez sayisl1 16, sadece basari testi ile veri toplayan tez sayisi 12 ve sadece goriisme ile veri toplayan tez sayis1 7’dir.

Verilerin daha anlamli yorumlanabilmesine ve incelenen durumun derinlemesine analiz edilebilmesine olanak
sagladig1 i¢in karma yontemler, 6zellikle en azindan veri gesitleme adina, artik daha siklikla tercih edilmektedir
(McMillan & Schumacher, 2010). Fakat analiz edilen tez ¢alismalarinda karma yontemle yiiriitiilen tez sayis1 12
(%24) oldugu goriilmektedir. Bu dar kapsamda veri toplama ydntemi sorunu egitim teknolojileriyle ilgili olarak
gergeklestirilen ¢alismalarin bilyiik ¢ogunlugunda mevcuttur. Baydas, Kiiciik, Y1lmaz, Aydemir ve Goktag’in (2015)
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gerceklestirdigi 2002-2014 yillar1 arasindaki egitim teknolojileri calismalarindaki egilimleri analiz ettikleri
calismalarinda da karma yontemler %12.7°lik oran ile en az tercih edilen yontem olmustur. Bu bilgiler
dogrultusunda EBA ile ilgili olarak gerceklestirilecek tezlerin arastirma planlamasina nitel boyutu da dahil ederek
EBA kullanim siirecinin daha derinlemesine analiz edilmesine olanak saglayacak sekilde veri c¢esitliligini
saglamalar1 dnerilmektedir.

Incelenen tezlerin bilyiik gogunlugu (%82) sadece bir ilden veri toplamistir. Yerel diizeyde birgok farkli illere ait
verinin ortaya konulmast EBA’nin farkli bolgelerdeki kullanimi hakkinda genel bir fikir edinilmesine katki
saglayacaktir. Diger taraftan yerel verilere odaklanilmasinin nedeninin temel diizeyde yerelde yasanilan soruna ya
da bir eylem arastirmasma yonelik degil, arasgtirmacilarin kolay ulasilabilir orneklem tercihi oldugu
disiiniilmektedir. Diger taraftan ulusal diizeyde gerceklestirilecek daha genis kapsamli aragtirmalar EBA kullanimi
ve etkileri hakkinda daha genellenebilir sonuglar elde edilmesine katk: saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda
MEB’e ait sistem kaytlar1 da kullanilabilir. Ornegin, EBA’y1 etkin kullanan 6grencilerin EBA kullanimlari ile ortak
ders sinavlar1 ya da ulusal diizeydeki sinavlardaki basarilar1 arasindaki iliski incelenebilir.

Orneklem tercihi hedef kitle agisindan incelendiginde daha ¢ok &gretmenlerin kullanim durumlari ve
ogrencilerin EBA hakkindaki goriislerine odaklanilmistir. Diger taraftan arastirma siireglerine velileri ve
akademisyenleri dahil eden ¢aligma sayis1 sadece 1°dir. Veliler, yoneticiler gibi dogrudan 6gretim siirecinin paydast
olmayan katilimcilara deginilmemesi sorunu genelde egitim teknolojileri ¢alismalarinda da karsilagilan bir
durumdur (Kucuk vd., 2013). EBA’nin birincil faydalanicilarinin &gretmenler ve 6grenciler olmasi nedeniyle
aragtirmacilar dogal olarak birincil hedef kitleye yogunlasmistir. Fakat ozellikle ebeveynlerin EBA kullanimi
hakkindaki bilgileri, inanglar1 ve kullanimima yonelik motivasyonlar1 6grencilerin evde EBA kullanimini da ayrica
etkileyen faktorlerden biri olabilir. Bu kapsamda aragtirmacilarin EBA’nin kullanimina y6nelik farkli paydaglarin da
goriislerini  almalar1  6nemlidir. EBA igerik incelemelerine bilimsel ¢ergevede yaklagilabilmesi adina
akademisyenlerin de dahil oldugu veri toplama siireglerinin planlanmasi gergeklestirilen aragtirmalarin kalitesine
katki saglayacaktir.

Orneklem tercihleri ve 6rneklem sayilari agisindan incelendiginde tezlerin g¢ogunlugunun 30 katilimci ve
iizerinde Orneklem sayisiyla arastirma gerceklestirdigi goriilmektedir, sadece 7 tez 30’un altinda katilimer ile
gerceklestirilmistir. Ozellikle istatistiksel analizlerle EBA kullaniminin etkisine odaklanan calismalarin katilimci
sayilarinin biiyiik ¢ogunlugunun en az iki farkli grupta 30 iistii 6grenci sayisiyla toplamda 60’1n iistiinde oldugu
ifade edilebilir.

Tezler odaklandiklar1 bransa gore analiz edildiginde brans ayrimi yapmaksizin hedef belirleyen caligmalar
cogunluktadir. Bu caligmalari sirasiyla matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri branglar1 agirlikli olarak takip
etmektedir. Diger taraftan bilisim teknolojileri, biyoloji, cografya, gorsel sanatlar, gibi bircok bransa 6zel ¢alisma
sayisi birdir. Ayrica hi¢ odaklanilmayan branslar da mevcuttur. EBA ile ilgili ¢alismalarin brang 6zelinde de
gesitlilige ihtiyaci oldugu ¢ok agiktir (Erensayin & Giiler, 2019). Her ne kadar bazi branglar igerik ve materyal
cesitliligi agisindan avantajli olsa da EBA tiim branglar i¢in ev sahipligi yapan bir egitim portalidir. Bu ¢ercevede,
farkli branglarda ¢alismalarin yiiriitiilmesi, igerik eksikligini de ortaya koyarak karar vericilerin daha dogru ihtiyag
analizi yapabilmesini saglayacaktir.

Orneklem tercihleri agisindan son analiz okul kademesine gore gerceklestirmistir. Bulgulara gére en ¢ok calisma
ortaokul kademesine yonelik gerceklestirilmistir. EBA’nin okul 6ncesi ve ilkdgretim diizeyinde kullanimina yonelik
arastirma sayis1 cok azdir. FATIH projesi donanim altyapisinin heniiz tamamlanmamis olmasi (Sengiil Bircan, 2018;
Baz, 2016), bu kademelerde EBA kullanimina yonelik arastirma ilgisinin az olmasinin nedeni olabilir. Diger taraftan
EBA’da okul oncesi egitimi etkinlik havuzu (http://okuloncesi.eba.gov.tr adresinden erisilebilir) sayfasi
bulunmaktadir. Okul 6ncesi kademede gorev yapan 6gretmenler de egitim-6gretim siiregleri igin bu kapsamda
EBA’dan yararlanabilirler. Bu g¢er¢evede, EBA’nin okul oncesi egitim kademesinde bilinirligi, igerik havuzuna
yonelik 6gretmen goriisleri arastirilabilir.

4.1. Oneriler

FATIH Projesinin amaglarindan birisi de egitimde BIT entegrasyonu saglayarak tiim kademelerde dgrencilerin
akademik basarisini arttirmaktir. EBA’nin biitiin kademelerin 6gretim siireglerine yonelik igerik saglayici olarak
hizmet verdigi diisiiniildiigiinde ilkokul ve lise diizeyinde daha ¢ok ¢alisma yapilmasi gerekmektedir. EBA’da yer
alan farkli branglara ait iceriklerin 6grencinin akademik basarist basta olmak iizere motivasyonuna, tutumuna vb.
etkisini inceleyen ¢alismalara ihtiyag oldugu ifade edilebilir.

EBA’nin asil uygulayicilart 6gretmenlerdir. Bu kapsamda Ogretmenlerin EBA deneyimleri ile EBA’y1
kullanmama gerekgeleri, ihtiyaglari, endiseleri, yasadiklar1 problemler, ¢oziim Onerileri ve beklentilerinin ortaya
cikartilmasit EBA’nin etkin ve verimli kullanilmasina 6nemli 6l¢lide katki saglayacaktir. Bu hususlar1 derinlemesine
inceleyen 6zellikle nitel verilerle desteklenen karma ¢alismalara ihtiyag vardir. Ayrica, EBA kullanimi ve dgretmen
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yeterlikleri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikaracak c¢alismalara agirlik verilmesi karar vericiler i¢in hizmet i¢i egitim
stireglerinin de ihtiyaca yonelik planlanabilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu calismanin sonuclarina gére EBA’da yer alan igerikleri kazanim uygunlugu ve yazilim boyutu uygunlugu
acisindan inceleyen tez sayisinin yeterli olmadigi diistiniilmektedir. Bu kapsamda caligmalara agirlik verilmesi
onerilmektedir. E-icerik uygunlugunun inceleme siireci i¢in standart olusturma g¢aligmalariin alan yazma katki
saglayacagi diigiiniilmektedir.

Tezler incelendiginde arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun yerel diizeyde yapildigi gériilmiistiir. Kullanici
sayist 20 milyona ulasan ve ulusal diizeyde kullanilan EBA’nin daha kapsamli arastirmalar ile desteklenmesi
saglanabilir. Sadece 6gretmen ve Ogrenci gorisleri degil diger paydaslar olan veli ve akademisyen goriislerine de
ihtiyag vardir.

Bilindigi iizere EBA yasanilan salgin nedeniyle zorunlu uzaktan egitim portalt olarak hizmet vermeye
baglamistir. Bu ger¢evede, 6gretmen, 6grenci ve velilerin uzaktan egitim siirecine yonelik deneyimleri arastirilabilir.
EBA’nin yukarida sunulan aragtirma onerileri kapsaminda tiim paydaslar i¢in iyi yonlerinin ve eksikliklerin ortaya
¢ikarilmasi ilerleyen siireclerde EBA’nin daha kaliteli bir igerik kaynagi olmasina katki saglayacaktir.

4.2. Arastirmanin Stwrhiliklart

Bu calisma kapsaminda EBA ile ilgili gergeklestirilen lisansiistii tezler incelenmistir. Bu ¢aligma kapsamindaki
tezler 13 Mart 2020 itibariyle YOK Ulusal Tez Merkezi’nde erisime acik olan tezleri kapsamaktadir. 2019 yili ve
dncesinde gerceklestirilen ama YOK Ulusal Tez Merkezi {izerinden erisilemeyen calismalar arastirmanin analiz
siirecine dahil edilememistir. Bu ¢alismanin evreni lisansiistii tezlerdir. Diger taraftan EBA ile gergeklestirilen
arastirmalarin sadece lisansiistii tezlerle sinirli olmadig agiktir. Konferans bildirileri, yurt i¢i ve yurt disi dergilerde
yayimlanan makaleler de dahil edilerek daha genis kapsamda bir betimlemenin yapilmasi1 miimkiindiir.

4.3. Destek ve Tesekkiir

Bu calisma birinci yazarin sorumlulugunda, ikinci yazarin danismanliginda yiiksek lisans programinda
gerceklestirdigi tez slirecinin bir parcasi olarak gergeklestirilmistir.

4.4. Arastirmacilarin Katki Oran

Aragtirmanin yazarlart c¢aligmanin planlanmasindan makalenin yaziminin tamamlanmasma kadar olan tiim
siireglerde esit derecede katki saglamistir.

4.5. Catisma Beyani
Aragtirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz yoktur.
4.6. Yaywin Etigi Beyam

Bu aragtirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim
stirecte “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigine Aykir1 Eylemler”
basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisgmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve
alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska
bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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