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Oz

Calisma okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, siniflarinda mevcut 6grenme merkezlerinin durumlarini ve
bu merkezlere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi
desenine uygun olarak tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu amagli drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Caligsma grubunu 8 farkli anaokulundan 8 6gretmen olusturmustur. Arastirma verileri, soru formuyla
toplanmug betimsel ve igerik analizi ile yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi siniflarinda 6grenme merkezlerine ayrilan
mekanin ve materyallerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu kosullarda 6gretmenlerin okul dncesi programina uyumlu olarak
blok, sanat, fen, kitap ve miizik merkezine yer verdikleri ve fakat gegcici ilgi merkezleri ¢ok fazla olusturamadiklari anlasiimistir.
Ogretmenlerin materyal eksikligini kendi imkanlariyla ve gayretleriyle tamamladiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin &grenme
merkezleri hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin bunun farkinda olduklar1 ve grenme merkezlerinin
amacina uygun olarak diizenlenmeye ¢alistiklar1 sonuglaria ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme merkezleri, okul 6ncesi siniflari, okul dncesi 6gretmenleri.

Abstract

The study was conducted to determine the status of current learning centres in their classrooms and opinions of teachers, working
in pre-school education institutions, about these centres. The research was designed in accordance with the case study model, one
of the qualitative research methods. The study group of the study was determined by using convenience sampling from purposeful
sampling methods. The study group consisted of eight teachers from eight different kindergartens. This research was conducted
with teachers who voluntarily participated in the study. The data were collected before 2020 considering ethical issues and in
accordance with ethical rules. Participants were informed about the purpose and compliance of the research in accordance with
confidentiality principles. Consent form was obtained from the participants. The data were collected with a questionnaire and
interpreted with descriptive and content analysis. As a result of the research, it was determined that the space and materials allocated
to learning centres in preschool classrooms were insufficient. Under these conditions, it was found out that the teachers included
centres for blocks, art, science, book, and music in accordance with the pre-school program, but they could not create temporary
centres of interest. Furthermore, the results showed that the teachers provided some necessary materials with their own means and
efforts. It was observed that the teachers lacked knowledge about learning centres. It was concluded that the teachers were aware
of their own lack of knowledge and tried to organise the learning centres according to the centres’ purposes.
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1. Giris

Okul dncesi ¢ag1 gocugun yasaminin ilk alt1 yilin1 kapsayan bir donemdir (Naylor ve Diem, 2001, s. 81). Yasaminin
sonraki yillarinda oldukg¢a énemli olan bu dénem ¢ocugun beyin gelisiminin en hizli oldugu (Erten Bilgi¢ ve Surur,
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2016) “bedensel, psiko motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamladig1” (Aral,
Kandir ve Can Yasar, 2002) ve kisilik gelistirme yoniinde olumlu tutum, deger ve inanc¢lar kazandigi bir donem olarak
tanimlanmaktadir. Bu dénemde okul dncesi egitim kurumlari, cocuklarin ailede baslayan egitimlerini tamamlama
roliinii Gistlenmektedir. Bu kurumlar, ¢ocuklara “kendi ¢evrelerini olusturup gelisimlerini en saglikli, en dogal bicimde
yasayabilecekleri bir ortam” sunarak “cocugun ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen... uzman egitici kadroya sahip temel
amaci egitim olan sosyal kuruluglar” olarak tanimlanir (Oktay, 2010; Akt. Aysu ve Aral, 2016, s. 2562).

Okul oncesi egitimi kurumlarini ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekler nitelikte tasarlanmasi son derece
o6nemlidir. Ciinkii iyi tasarlanmis fiziksel bir mekan, gretim programinin amaglarini gergeklestirmede, 6gretmen ve
cocuk iliskisini giiclendirmede yasanilir bir ¢evre olusturmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2010’dan Akt.
Ozkubat, 2013). Dolayisiyla egitim sisteminde mekan tasarin egitimin niteligini dogrudan etkileyen unsur olarak éne
¢ikmaktadir. Montessori mekansal yap1 ve diizeni, kullanilacak egitim ara¢ gereclerini “gocugun bigim, biiyiikliik,
renk, doku ve tat gibi kavramlar1 ve bunlar arasindaki iliskileri anlamasini saglayacak sekilde diizenlenmesini” gerekli
gormiistiir (Ertan Bilgic ve Surur, 2016, s. 164). Ciinkii ¢ocuklarin duyulari ile hayati kesfetmesi onlara sunulan
fiziksel ¢evre ile miimkiindiir. Bu ylizden 6grenme ortamlarinda uyarict gevrenin yeterli nitelikte ve nicelikte iyi
tasarlanmis olmast beklenir (Demirci ve Sivgin, 2017, s. 275). Zamanla ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen 6grenme
ortamlarinda arag gereglerin daha diizenli ve boliinerek sunulmasini saglayan ilgi koseleri olusturulmustur. Tiirkiye’de
de giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2013) &nceki programda yer alan ilgi kdseleri, 6grenme
merkezleri olarak degistirilmistir. Ogrenme merkezleri ilgi kdselerinin devam olarak programda yerini almustir.
Pattillo ve Vaughan (1992) 6grenme merkezleri fikrinin yeni olmadigini, 1900'larin basinda John Dewey'nin bu fikre
benzer sekilde ¢ocugun yaparak yasayarak deneyimledigi ve ilgi alanlarina dayanan ve anlamli etkinliklerle
biitiinlesmis bir egitim programim tarif ettigini belirtmistir (Demirci ve Sivgin, 2017, s. 276).

Ogrenme merkezleri “giinliik egitim akisinda yer alan etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda
secilmis farkli materyalleri de barindiran, birbirinden gesitli malzemelerle (¢ocuk boyundaki dolap/raflar, pano, farkli
renkte halilar, yer dosemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) ayrilmig olan oyun alanlar1” olarak tanimlanir (MEB,
2013, s. 37). Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2013) egitim ortamlarimin 6grenme merkezlerini icerecek
sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda bulunmasi 6nerilen merkezler; blok,
kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Bu merkezlerin yani sira programda 6gretmenlerin
“cocuklarin banka, postane, restoran, saglik kurumlari, aligveris magazalari vb. yerlerde yagam becerilerini bagimsizca
gelistirip uygulayabilecekleri farkli” gecici merkezler olusturabilecekleri belirtilir (MEB, 2013, s. 38). Cowling (2015)
okul 6ncesi smiflart temel 6grenme merkezleri egitici oyuncak merkezi, bilgisayar merkezi, su merkezi, okuma ve
yazma merkezi, bilim merkezi gibi 6gretmen tarafindan ¢ocuklarin ilgisine gore de olusturulabilecek merkezleri de
igerebilecegine dikkat ¢eker. Ogrenme merkezleri, uygulanan program kapsaminda farkli temalari ya da kavramlar
icerecek bir ¢ercevede ihtiyag duyuldukga yenilenebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir (Stephens 1996).

Ogrenme merkezlerinin tasarlanmasi basarili bir egitim programinin parcasi olarak gériiliir (Butin and Woolums, 2009).
Bu sebeple 6grenme merkezlerinin tasarlanmasinda ve kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken birtakim hususlar vardir.
Oncelikle koseler birbirini gormelidir. Bu sekilde koseler cocuklar birbirini ve 6gretmenin ¢ocuklar gozleyebilecegi
elverisli bir ortama doniisebilir. Tlgi kdselerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin degisen ihtiyag ve ilgileri goz oniinde
bulundurulmalidir. Bu tarz diizenlemelerde g¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi, onlarin sinifi benimsemelerine ve
sorumluluklart yerine getirmelerinde tesvik edici olmaktadir. Koselerde malzemeler diizenli bir sekilde durmalidir.
Oyuncak ve malzeme raflari1 gocuklarin boylarina gére ayarlanmalidir. Belirli merkezlerin oyun odasindaki yeri, bu
merkezlerin giiriiltii diizeyine gore ayarlanmalidir. Dikkat isteyen kitap, fen-matematik ve sanat etkinlikleri koseleri
birbirlerine yakin sekilde odanin sessiz ve en aydinlik tarafinda diizenlenmelidir. Cocuklarin giiriiltili bir sekilde
oynadig1 blok ve evcilik koseleri ise yogun dikkat gerektiren kdselerden uzak bir yerde olusturulmalidir Merkezlerde
materyaller ¢cocuk sayisi ile orantili olmalidir. Zaman zaman malzeme c¢esidinde ve diizenlemelerde degisiklik
yapilmast dnemlidir. Merkezdeki materyaller, ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bu sekilde ¢ocuklar
gereksinim duyduklar1 materyalleri bulup yeniden yerlerine yerlestirebilme firsatina sahip olmalidir. Ogretmenler
6grenme merkezlerin tamamina ayni anda yer verebilmelidir. Ancak sinifin fiziki olarak kiigiik olmasi ya da gocuk
sayisinin fazla olmasi durumunda 6grenme merkezleri doniisiimlii olarak planlanmali ve bu sekilde ¢ocuklarin biitiin
o6grenme merkezlerinden yararlanmasi saglanmalidir (Ersan, 2011).

Ogrenme merkezleri, erken ¢ocukluk programlarmin gevresel iskeletidir. Cocuklar1 kendi bilissel, dil, fiziksel,
sosyal ve duygusal gelisimlerine aktif olarak dahil etmek igin tasarlanmistir. Ornegin, sanat, miizik veya dramatik
oyun gibi bir 6grenme merkezinde tiim gocuklar ilgi alanlarini takip etmeye, anlamli segimler yapmay1 6grenmeye ve
becerilerini gelistirmeye davet edilir. Ogrenme merkezleri, cocuklar1 kasitlh olarak sorusturma ve kesiflerle mesgul
etmek i¢in tasarlanmistir. Bu merkezler, her ¢ocugun normal gelisimini veya 6zel gelisim ihtiyaglarini karsilayabilir.
Her ¢ocuk yeteneklerini gelistirebilir ve her ¢ocuk akranlari ile sosyal etkilesim i¢in daha fazla firsata sahibi olabilir
(Texas Child Care, 2010). Ogrenme merkezlerinin amaca uygun olarak kullanilmas1 durumunda gocuklarda &zerklik
algist gelisir, kendi hizlarinda 6grenmeleri ilerler ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar. Bu merkezler
cocugun tercihi oldugundan, 6grenme i¢in motive olurlar (Pattillo ve Vaughan, 1992’den Akt. Demirci ve Sivgin,



Okul Oncesi Simiflarinda Ogrenme Merkezlerine Yonelik Ogretmen Goriisleri 59

2017, s. 276). Ogrenme merkezlerinde oynanan oyunlar biligsel olarak cocugun yaraticiligim gelistirir, kendisini ifade
etmesini saglar, problem ¢dzme becerisini gelistirir, olaylar arasinda neden sonug¢ baglantilar1 kurmasina yardimci
olur, toplumsal cinsiyet rollerini kazanmasini saglar, tutum olarak yardimlasma, paylasma, isbirligi, basladig isi
sonuc¢landirma konusunda kararli olma, sorumluluk alma ve aldigi sorumlulugu yerine getirme davranislarini
giiclendirir ve psikomotor olarak kas becerilerini gelistirme agisindan 6nemli kazanimlar saglar (Aral, Kandir ve Can
Yasar, 2002; Aysu ve Aral, 2016). Ogrenme merkezleri cocuklara giin icerisinde caligacaklari merkezleri segme
Ozgiirligii ve sectikleri merkezlerde 6zgiirce vakit gegirebilme sansi saglar. Bu tiir bir egitim ortami “gocuklarin
ogrenme kalicihgim ve gorev tamamlamayi dgrenmelerine yardimer” olabilir (Ozyiirek ve Kiling, 2015, s. 132).
Dolayuisyla 6gretmenlerin, cocuklar i¢in bireysel ve grup olarak dikkatli bir planlama yaparak 6grenme merkezlerinde
calisirken ¢ocuklarin bagimsizlik kazanmalarina, kendilerine yardim etmeyi 6grenmelerine ve yetenekli olduklarini
kabul etmelerine yardimei olmalart beklenmektedir (Texas Child Care, 2010).

Ulkemizde okul 6ncesi siiflarinda §grenme merkezleri ile ilgili yapilan galismalar gdzden gegirildiginde gocuklarin
kendi isteklerine gore diizenledikleri 6grenme merkezlerindeki etkinlik (Celebi Oncii, 2017) ve oyun tercihlerinin
(Metin, 2017); 6gretmenlerin 6grenme merkezleri hakkindaki goriis ve uygulamalarinin incelendigi (Aysu ve Aral,
2016; Cakir, 2011; Demirci ve Stvgin, 2017; Ersan, 2011; Giilay Ogelman, 2014; Giilay Ogelman ve Karakuzu, 2016;
Ozyiirek ve Kiling, 2015; Ramazan, Ciftci ve Tezel, 2018) ve 6grenme merkezlerinin cocuklarin serbest oyun
davramslari iizerindeki etkisinin ve serbest zaman uygulamalarinin incelendigi (Ozyiirek ve Aydogan, 2011) pek ¢ok
aragtirmanin oldugu goérilmektedir. Okul oncesi kurumlarin ¢ocuklarin ¢esitli 6grenmelerini destekleyecek ve
gliclendirecek sekilde nasil tasalanmasi gerektigini ortaya koyan ¢asitli aragtirmalara da rastlanmaktadir (Davies ve
digerleri, 2013; Dyment ve Connell, 2013, Lii, 2006; Petrakos ve Howe, 1996; Backman ve digerleri, 2012).

Tirkiye’ nin farkli illerinde yiiriitiilen bu arastirma sonuglar1 6grenme merkezlerinde halen sorunlarin yasandigini
gostermektedir. Arastirmacilarin tavsiyeleri bu 6grenme merkezlerine yonelik ¢alismalarin daha da arttirilmast ve
sorunlarin boyutlarinin ortaya konulmasi yoniindedir.

Bu kapsamda aragtirmanin amaci okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin siniflarinda, 6grenme
merkezlerinin durumlarimi ve bu merkezlere yonelik goriislerini belirlemektir.

2. Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine gore gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi farkli
caligmalarda durumlarn ifade etmede kullanilir. Nitel arastirmalarda s6z konusu durum “bir olaym yogun sekilde
calisilmasiyla ilgilidir”. Durum bir birey olabildigi gibi, bir kdy halk: ya da “belli bir programin uygulanmasi1” gibi
farkli durumlar da igerebilir (Glesne, 2013, s. 30). Buradaki durumu okul oncesi kurumlarda yer alan 6grenme
merkezleri olusturmaktadir. Betimleyici durum ¢aligmasi tiiriinde olan bu aragtirma, okul 6ncesi 6gretmen goriisleri
dogrultusunda simniflardaki 6grenme merkezlerine iliskin durumunu tespit etmeyi amaglamaktadir (Seggie ve Bayburt,
2015).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sinop ili merkez yerleskesinde sekiz farkli okul
Oncesi egitim kurumunda galisan 6gretmenler olusturmaktadir. Bu grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinde kolay ulagilabilir durum orneklemesi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde
aragtirmact, kendisine yakin ve erisilmesi kolay olan bir 6rneklemi tercih eder. Koy ve merkezden uzak anaokullarin
arastirmanin maliyetini artiracagindan tercih edilmemistir. Kolay ulagilabilir, tanidik érneklemler iizerinde ¢aligmak
arastirmaya hiz ve pratiklik saglamasi agisindan tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda maliyet ve ulasilabilirlik
orneklem kararinda dikkate alinmasi gereken etkenlerdir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.113). Tiim bu durumlar goéz
oniinde bulundurularak Milli Egitime bagli devlet okullarindan 3 (C, F, G) anaokulu ve 5 (A, B, D, E, G) anasmifi
olmak iizere il Merkez yerleskesi sinirlart igersinde yer alan okullarinin tamami ¢aligma drneklemine dahil edilmistir.
Bu aragtirma, arastirmaya goniillii olarak katilan dgretmenlerle yapilmstir. Veriler 2020 dncesinde etik konular
dikkate alinarak ve etik kurallara uygun olarak toplanmistir. Ogretmenlere aragtirmanin konusu, amaci ve gizlilik
ilkelerine uygunlugu hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerden katilim onam formu alnmustir. Arastirmacilar
tarafindan calisma grubundaki 6gretmenler K1, K2 (Katilimer 1, Katilimei 2 gibi) olarak kodlanmustir.
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Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubu

Katilimer Okullar Yas Grubu Smmf Meslekte Egitim
Ogretmenler (Ay) Mevcudu Calisma Yih Durumu
K1 A 48-60 12 10 Lisans
K2 B 60-72 12 11 Lisans
K3 C 36-48 23 18 Lisans
K4 D 48-60 11 10 Lisans
K5 E 60-72 14 13 Lisans
K6 F 60 17 10 Lisans
K7 G 60 17 10 Lisans
K8 G 48-60 18 20 Lisans

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi soru formu ile elde edilmistir. Bu form ile elde edilen veriler, yazigsma teknigi kullanilarak
toplanmustir (Karasar, 2007). Soru formu iki boliimden olusmaktadir. ik boliimiinde okul éncesi 6gretmenlerinin
cinsiyeti, yasi, meslekteki ¢aligma yili, 6grenim durumu, ¢alistigi yas grubu ile ilgili yapilandirilmis 5 madde yer
almaktadir. Ikinci boliim okul dncesi dgretmenlerinin dgrenme merkezleri hakkinda gériis ve uygulamalari ile
karsilastiklar1 sorunlari iceren agik uglu sorulardan olusmaktadir. Sorularin olugturulmasi asamasinda ilgili literatiir
incelenmistir. Daha sonra hazirlanan sorular okul 6ncesi alaninda uzman 2 6gretim elemaninin goériisiine sunulmus ve
gelen geri doniitler dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Yazili soru formlar1 6gretmenlere elden teslim
edilmistir. Bir hafta on giinliik siire icerisinde dagitilan formlar geri toplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen goriismelerinden elde edilen veriler c¢oziimlenirken ilk asamada “betimsel analiz tekniginden”
yararlanilmistir. Bu teknikte veriler, goriismede kullanilan arastirma sorular1 kapsaminda diizenlenip sunulmustur.
Ogretmen goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bicimde okuyucuya sunulmasidir. Ayn1 zamanda arastirmanin gegerlik ve giivenirligini de saglamaya caligmaktir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler igerik analizinde daha derin
tiimevarimsal bir igleme tabi tutulmusgtur. Betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavramlar (kodlar) ve temalar igerik
analiziyle kesfedilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar, 6nce kodlastirilmis daha sonra ortaya ¢ikan
kodlar benzerlikleri bakimindan gruplandirilarak temalastirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227). Calismanin
giivenilirligini arttirmak amaciyla kodlama agamasinda Miles ve Huberman’in (2016) giivenirlik formiili
kullanilmustir. Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi + Gortis Ayriligi X 100. Aragtirmacilarin karsilikli yaptig
kodlama sonuglart karsilastirilmistir.  Giivenirlik i¢in iki kodlayici arasinda uyusum yiizdesi %90 diizeyine ¢ikana
kadar kodlamalar tizerinde tartisilmig goriis birligi saglanmistir. Uyusum yiizdesinin %70 veya daha iistli olmasi
yeterli goriildiigiinden veri analizi a¢isindan giivenirlik saglandigi kabul edilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlamalarda %94 uyusum gdsterenler, temalara ulasmada oncelik alimmistir (Yildirim, Simsek, 2008). Giivenirlik
calismasi yapildiktan sonra verilerin kodlama anahtarinda belirlenen temalar c¢ergevesinde tekrarlanma sikliklari
sayilmistir. Boylece her tema belli bir frekansa dokiilmiistiir. Ayrintili bir bi¢imde tanimlanan ve sunulan bulgular
aragtirmacilar tarafindan yorumlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde alt problemlere iliskin bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmustir. Tlgili sonuglar alanyazin ele alinarak
tartigilmagtir.

3.1. Birinci Alt Problem Okul Oncesi Simiflarinda Bulunan Ogrenme Merkezlerinin Niceligine Iliskin Bulgular

Katilimeilarin siniflarinda olusturduklari 6grenme merkezleri Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2. Siniflarda Olusturulan Ogrenme Merkezlerine Iligkin Sonuglar
Yamtlar
Blok
Sanat merkezi
Fen
Kitap
Miizik
Matematik
Dramatik oyun
Evcilik
Kukla
Gegici merkezler
Masa oyuncaklari
Gegici akil oyunlar1 merkezleri
Gegici duyusal oyun merkezleri
Toplam 56

P FRPPFPNNMNNOIOINN N0 OIS

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin tamaminin (n=8) siniflarinda blok ve sanat merkezine yer verdigi; tamamina
yakininin (n=7) fen merkezi, kitap merkezi ve miizik merkezine; cogunlugunun (n=5) ise matematik ve dramatik oyun
merkezine yer verdikleri goriilmektedir. Evcilik, kukla, gecici merkezlerin birka¢ okulda, masa oyuncaklari, gegici
akil oyunlar1 ve gegici duyusal oyun merkezlerinin sadece bir okulda oldugu anlagilmaktadir.

Katilimcilarin siniflarinda genel olarak okul dncesi programina uyumlu olarak temel 6grenme merkezlerine yer
verdikleri ve fakat gecici ilgi merkezlerini ¢ok fazla olusturmadiklar1 anlagilmistir.

3.2. Ikinci Alt Problem Okul Oncesi Simiflarda Ogrenme Merkezlerine Ayrilan Alanin Niteligine Iliskin Bulgular

Katilimeilarin  siniflarinda, &grenme merkezlerine ayirdiklari alanin niteligine iligkin goriisleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenme Merkezlerine Ayrilan Alamn Yeterliligine Iliskin Gériisler

Tema Katihmeilar

Fiziki alan yetersizligi K6, K3, K7, K8, K4, K1
Mevcut 6grenci sayisina gore yeterli K5, K2

Toplam 8

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlukla (n=6) 6grenme merkezlerine ayrilan alanin fiziki olarak yeterli
olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri gortilmiistiir. Olumsuz yonde goriis bildiren katilimeilardan K3 “Sinifin fiziki
sartlart uygun olmadigi i¢in asil olmasi gereken modele uygun 6grenme merkezleri bulunmamaktadir. Labirent tarzi
birbirlerinden kismen bagimsiz ve ¢ocugun sikilmadan vakit gegirebilecegi, yeterli materyallerle donatilmis 6grenme
merkezleri genel anlamda ¢ogu okullarda bulunmamaktadir” agiklamasinda bulunmustur. K3 kendi okulunun fiziki
kosullarindan dolay1 6grenme merkezlerine ayrilan alanin yeterli olmadigint ve diger bircok okulda da benzer
durumun yagandigini ifade etmektedir. Okulunda 6grenme merkezlerine ayrilan alanin yeterli oldugunu belirten
katilimc1 K2 “Su an ki sartlarda yeterli, ¢ocuk sayist daha fazla olsaydi daha biiyiik bir alana ihtiya¢ duyardim”
aciklamasiyla mevcut 6grenci sayisina gore alanin biiylikligiini yeterli gormektedir. Fakat temelde ise 6grenci
sayisinin artmastyla ilgili alanin yetersiz kalacagina dikkat ¢ekmistir. K1 adli katilimer “Sinifim oldukga dar oldugu
icin gegici merkezler ve ihtiya¢ halinde 6grenme — ilgi merkezleri olusturuyorum” ve bu merkezleri “... blok, fen,
matematik, masa oyuncaklar1 ve sanat merkezleri.... geri kalan merkezler gegici ilgi merkezleri” seklinde yanit
vermistir. Genel olarak katilimeilar okullarda 6grenme merkezlerine ayrilan mekanin fiziksel olarak yetersizligine
dikkat cekmislerdir.

3.3. Uciincii Alt Problem Okul Oncesi Sinmiflarda Ogrenme Merkezlerinde Yer Alan Materyalin Niceligine Iliskin
Bulgular

Katilimeilarin siniflarinda, 6grenme merkezlerine ayirdiklari materyalin niceligine iliskin goriisleri Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrenme Merkezlerinde Bulunan Materyalin Niceligine Iliskin Goriisler

Tema Katihmcilar

Yeterli materyal K3, K5, K7

Yetersiz materyal K1, K2, K6, K4, K2, K8
Toplam 8

Tablo 4 incelendiginde ti¢ katilime1 disinda katilimcilar genel olarak 6grenme merkezlerinde materyal yetersizligine
(n=5) dikkat ¢cekmislerdir. Genel olarak katilimc1 ifadelerinden 6grenme merkezlerinde malzeme eksikliginin oldugu
goriilmektedir.

Katilimeilar siniflarinda malzeme eksikligini su sekilde ifade etmislerdir;

“Malzeme anlaminda olduk¢a yetersizligim var. Blok merkezi yeterli sayilir. Dramatik oyun merkezinde highir
materyalim yok. Smifimda fen — matematik merkezinde kullandigim malzemelere dénem basinda genellikle
ekleme ve yenilik yapryorum” (K1).

“Sinifimda olduk¢a eksiklikler var. Daha fazla blok, oyuncak ve kitap eksiklikleri temeldedir. Kendi imkdnlarimla
temin ettigim ya da evden getirdigim materyal olduk¢a fazla. Evcilik kbgesindeki oyuncaklar bana ait. Sinifa
ekstradan Waldrof materyalleri temin etmeye ¢alisiyorum. Cocuklarla atkestaneleri, mese palamudu tarzi
malzemeleri sinifta bulundurmaya ¢alistyorum” (K2).

“Merkezlerde sinif kapasitesine yetecek kadar malzeme bulunmakta. Miizik merkezi malzemeleri sinif igin
yetersiz olsa da ayrica ortak kullanim alani olan salonda yeterli miizik aleti bulunmaktadir” (K3).

“Drama merkezinde kostiim benzeri ufak eksiklikler mevcut” (KS§).

Genel olarak katilimci ifadelerinden malzeme eksikligi yasanan merkezin, siniflara gore degistigi goriilmekle
birlikte bu merkezlerden dramatik oyun merkezi, blok merkezi, miizik ve kitap merkezlerinde daha ¢ok oldugu
anlagilmaktadir. Katihmcilar bu ifadelerde malzeme eksikligine yonelik ¢6ziimii kendi imkanlariyla kendisine ait
malzemelerle, siniflarin ortak kullanim alanindan ve dogal malzemelerden faydalanarak tamamladigini
belirtmiglerdir.

3.4. Dérdiincii Alt Problem Ogrenme Merkezlerinin Diizenlenmesinde Kurumlarin Onceliklerine Iliskin Bulgular

Katilimeilarin 6grenme merkezlerini diizenlenmesinde kurumlarin 6nceliklerine iligkin goriisleri Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenme Merkezlerinin Diizenlenmesinde Belirleyici Onceliklerine Iliskin Gériigler

Tema Katilimeilar
Ogretmen K8, K7, K2
Sinifin fiziksel 6zellikleri ve ihtiyaglar K3

Tim merkezler K5

Cocuk giivenligi ve 6grenmeyi desteklemek K6

Toplam 6

Tablo 5 incelendiginde ii¢ katilime1 K8, K7 ve K2 okullarinda 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde belirleyici
olanin dncelikle dgretmenlerin oldugunu belirtmisler ve baska bir agiklama yapmamiglardir. Goriisleri diger temast
ile iliskilendirilen katihimcilardan K3 kurumun &grenme merkezlerini diizenlemesinde dncelikle “Ihtiya¢ duyulan
merkezlere ..., smifin fiziksel 6zelliklerine uygun diizenlemele[re] destek verir” agiklamasini yapmistir. Diger
katilimcilardan K5 “Biitiin merkezleri olusturmaya calisiyoruz” agiklamasiyla tiim merkezlerin olusturulmasina
oncelik verdiklerini belirtmistir. K6 “Cocuklara zarar vermeyen &grenmeyi kolaylastirici oyuncaklara yer
verilmektedir” aciklamasinda bulunmustur. Genel olarak katilimcr gorliglerinden Ogrenme merkezlerinin
diizenlenmesinde &gretmenlerin s6z sahibi oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin sinifin fiziksel 6zelliklerine gore,
ihtiya¢ duyulan 6grenmeyi destekleyici merkezlere ve biitiin merkezleri siniflarinda olusturmaya galistiklarina yonelik
ifadeleri goriilmektedir.

3.4.1 “Ogrenme Merkezlerinin Diizenlenmesinde Cocuklarin Fikirlerine Yer Verilip Verilmedigine Iliskin Bulgular

Dordiincii alt problemde katilimeilarin 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin fikirlerine yer verip
vermeme durumlarina iligkin goriislerine yer verilmistir.

Biitiin katihimcilar “Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin fikirlerine yer verilmeli midir?” sorusuna
evet yanitint vermistir (n=8).

Katilimcilar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;
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“Cocuklarn ilgilerini ceken merak ettikleri durumlar ilgi merkezlerine tasinabilir...” (K1)

“Bazen c¢ocuklar sinifi toplarken temizlerken fikivlerini soéyliiyorlar. Swimifin icinde kendi diizenlemelerini
yapiyorlar. Boyle olunca motivasyonlar: daha ¢ok artiyor. Sumif icinde diizen olusturabiliyorlar. Sinifi evi gibi
benimseye biliyorlar. Hatta bazen ¢ocuklar evlerine bazi materyalleri getirip sinifa birakabiliyorlar” (K2)

“Bu ortamlar ¢cocuklarm ogrenme alanlart oldugu icin mutlaka fikirleri alinmalidir” (K3)

“Cocuklarin ilgi istekleri dogrultusunda bir alan diizenlenmelidir. Cocuklarin bu ilgi istekleri yasadiklar
cografyayr da gozler éniine sermektedir. Bizler hem bu alamin disinda olanlart hem de ¢ocuklarin istekleri
dogrultusunda égrenme ortamlarini olusturmaliyiz” (K4)

“Gegici merkezler icin ¢ocuklarin fikirlerine mutlaka yer verilmelidir. Ancak temel merkezleri ¢ocuklarla
olugturmak imkdnlar dogrultusunda ¢ok da miimkiin olmamaktadir. Tabii ki de ¢ocuklarn fikirlerine yer verildigi
durumlar da ¢ocuklar kendilerini daha degerli hissedecekleridir” (K8)

Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde biitiin katilimcilar gocuklarin fikirlerine yer verilmesi gerektigini
diistinmiistiir. Fakat katilimcilardan biri bu durumun gecici merkezler icin olabilecegini, temel merkezler icin pek
miimkiin olmadigini ileri siirmiistiir. Diger katilime1 goriislerinde ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken materyallerin 6grenme
merkezlerine taginabilecegini ve bu durumun ¢ocugun motivasyonunu arttirip, kendini daha degerli hissetmesini ve
smifin1 benimsemesini saglayabilecegi yoniinde ifadelere rastlanmustir.

3.5. Beginci Alt Problem Ogrenme Merkezlerinin Diizenlenmesinde Ogretmenin Roliine Iliskin Bulgular

Besinci alt problemde 6grenme merkezlerini diizenlenmesinde 6gretmenin roliine iligskin goriislere yer verilmistir.
Katilimeilarin “Kurumunuzda gdreve basladiginizdan bu yana 6grenme merkezlerinde nasil diizenlemelere yer
verdiniz?” sorusuna iligkin gorisleri;

“Swif icinde yer acildikca olmasi gereken 6grenme merkezlerine yer vermeye basladik. Kullanmak istedigimiz
merkezler icin diger siniflardan yer ayarlamaya ¢alisiyoruz” (K1)

“Meslege basladigimda nasil bir diizen olusturmam gerektigi hakkinda ¢ok fazla bir bilgim yoktu. Arastirdik¢a
simifima yeni eklemeler yaptim. Onceden siniftaki merkezler halilarla bolinmiistii. Simdi ise merkezleri raflar ve
kiiciik dolaplar sayesinde birbirinden daha kolay aywabiliyorum. Sinifi olabildigince goz yormayacak sekilde
olusturmaya ¢alistyorum. Sinif panolarimin ¢ocuklarin dikkatlerini dagittigim diistiniiyorum. Swnifa tel pano
cesitli boyutlarda aynalar taktirdim. Cocuklar oyun oynarken boyut algisi kazanmasini istedim. Doga
materyallerini de sinifa tasimaya ozen gosteriyorum” (K2).

“Swuf dar oldugu i¢in merkezler duvarlara dizili halde olusturuldu. Alan ayrimi yapilmadi” (K7).

Katilimeilarin ifadelerinden goreve basladiklarindan bu yana temel 6grenme merkezlerini sinifin fiziki kosullarina
uygun olarak olusturmaya, ihtiya¢ halinde diger siniflarin merkezlerinden de faydalanmaya ve bu konuda bilgi
eksikliginin farkinda olup 6grenme merkezlerinin amacina uygun olarak diizenlenmeye calistiklar1 anlasilmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin, simiflarinda mevcut 6grenme
merkezlerinin durumlarint ve bu merkezlere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar su sekildedir;

Ogretmenler genel olarak okullarinda dgrenme merkezlerine ayrilan alanin yetersiz olduguna yonelik goriis
bildirmislerdir. Bu durumu siniflarindaki fiziki kosullarin uygunsuzlugu ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Sayili
dgretmen mevcut dgrenci sayisina gore alanin biiyiikliigiinii yeterli gdrmiistiir. Benzer bir ¢alismada Ozsirkinti, Akay
ve Yilmaz Bolat (2014), Aysu ve Aral (2016) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin siniflarda 6grenme merkezleri
olusturmakta fiziksel sartlarinin uygun olmamasi ve 6grenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle sikintilar yasadiklarini
belirtmislerdir. Pek ¢ok arastirmaci benzer sorunlarla 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde siniflarin fiziki
sartlarinin yetersizligine dikkat cekmistir (Demirci ve Sivgin, 2017; Giirpmar, 2006; Sahin, 2013). Ogrenme
merkezlerinin olusturulmasinda fiziksel alan énemlidir. Fakat Okul Oncesi Egitim Programi’nda bu tiir durumlarda
“Mekanin daha kii¢iik oldugu siniflarda biitiin 6grenme merkezlerine yer verilmeyebilir. Bdyle bir durumda var olan
O0grenme merkezleri birden fazla amac i¢in” kullanilabilecegi “sanat merkezi ayn1 zamanda fen merkezi olarak,
dramatik oyun merkezi ise ayn1 zamanda blok merkezi olarak kullanilabilir” agiklamasina yer vermistir. Programda
O0gretmenin tiim kosullarimi g6z Oniinde bulundurarak c¢ok kiiciik alanlarda ¢ocuklarin bireysel gereksinimleri ve
ilgilerine yonelik doniisiimlii farkli 6grenme merkezleri diizenleyebilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Genel olarak 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde 6gretmenlerin karar verici oldugu goriislerine rastlanmustr.
Bu kararlarii sinifin fiziksel 6zelliklerine, ihtiyag duyulan 6grenmeyi destekleyici merkezlere ve yer yer biitiin
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merkezlere yonelik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinde okul &ncesi programima uyumlu ve sinifin
fiziki kosullarina uygun olarak temel 6grenme merkezleri blok, sanat, fen, kitap ve miizik merkezlerine yer verdikleri
fakat gecici ilgi merkezlerini ¢ok fazla olusturmadiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin ihtiyag halinde diger simflarin
merkezlerinden de faydalanmaya galistiklart sonucuna ulasilmistir. Yapilan benzer calismalarda siniflarda temel
o6grenme merkezine oncelik verildigi ve bu merkezlerdeki materyallerin yeterli sayida ve g¢esitte olmadig1 ortaya
konulmustur (Aysu ve Aral, 2016; Cakir, 2011; Ogelman ve Karakuzu, 2016; Ramazan ve digerleri, 2018). Okul
Oncesi Egitim Programi (2013, s. 37-38) incelendiginde kurumlarda bulunmasi 6nerilen merkezlerin “blok, kitap,
miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleri” oldugu goriilmektedir. Ogretmene “gerekli zaman ve durumlarda
secilen temalara uygun olarak bir siireligine yeni merkezlerde” olusturabilecegi yonergesi verilmistir.

Ogretmenlerin ifadelerinden goreve basladiklarindan bu yana temel 6grenme merkezlerini sinifin fiziki kosullarina
uygun olarak olusturmaya, ihtiya¢ halinde diger siniflarin merkezlerinden de faydalanmaya ve bu konuda bilgi
eksikliginin farkinda olup 6grenme merkezlerinin amacina uygun olarak diizenlenmeye calistiklar: anlagilmaktadir.
Aktas Arnas (2003), Caltik (2004), Yazar (2007), McWilliam ve Casey (2008), Ozyiirek ve Aydogan (2011)
cocuklarin 6zgiir zaman gegirdikleri 6grenme merkezlerinde zaman zaman 6gretmen tarafindan farkli diizenlemelerin
yapilmasinin bu koselerin ¢ocuklarin ilgiyle oynayabilecegi merkezler haline getirilmesinin saglanmasi i¢in 6nemli
oldugunu vurgulamuslardir (Akt. Ozyiirek ve Kilig, 2015). North Central Regional Educational Laboratory (1991) iyi
diizenlenmis bir egitim alaninin, ¢ocuklarin aralarinda pozitif iliskiler kurmalarin1 ve materyallerin de etkin bir sekilde
kullanilmasini sagladigini belirtmistir.

Ogretmen gériislerinden dgrenme merkezlerinde genel olarak malzeme eksikligi yasandig1 ifadelerine rastlanmustir.
Bu merkezin, siniflara gore degistigi anlagilmigtir. Ornegin fen ve matematik merkezlerinde siirekli giincellemeler
yapildigi, blok merkezi yeterliyken, dramatik oyun merkezinde hi¢ oyuncagin olmadigi ya da yetersiz oldugu, miizik,
kitap merkezlerinde eksikliklerin oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin siniflarindaki eksikligi kendi imkanlariyla,
siniflarin ortak kullanim alanindan ve dogal malzemelerden faydalanarak tamamladiklari anlasilmistir. Pek ¢ok
arasgtirmada 6grenme merkezlerdeki materyallerin yeterli sayida ve ¢esitte olmadigt ortaya konulmustur (Aysu ve
Aral, 2016; Cakir, 2011; Giilay Ogelman ve Karakuzu, 2016; Ramazan ve digerleri, 2018). Katilimcilar malzeme
eksikligine yonelik ¢6ziimii kendi imkanlariyla kendisine ait malzemelerle, siniflarin ortak kullanim alanindan ve
dogal malzemelerden faydalanarak tamamladigini belirtmiglerdir. Bir¢ok arastirmada benzer sonuglarla okul 6ncesi
egitim kurumlarinda 6grenme merkezlerine materyal aliminin genellikle okul idaresi tarafindan karsilandigi, maddi
imkansizliklar karsisinda ise bazi kurumlarda &gretmenlerin merkezleri degistirdikleri, siniflarina kendilerinin
materyal/oyuncak getirdikleri ve/veya velilerden destek aldiklar1 belirlenmistir (Ozyiirek ve Kiling, 2015; Ramazan
ve digerleri. 2018, s. 225). Baz1 aragtirmalarda 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini diizenlemekte yetersiz olduklari
(Metin, 2017) ve gerekli degisiklikleri yapmadiklar1 yoniinde olumsuz sonuglara da rastlanmistir (Ersan, 2011).
Bullard’a (2017) gore dgretmenler, 6grenme merkezlerini diizenlemede yeterli maddi destek bulamadiginda dogal
gevre ve geri donlisim malzemelerinden faydalanarak zenginlestirebilirler. Bunlar “Cubuklar, taslar, toprak, tiiyler,
tohumlar, halatlar, kovalar ve kutular, merkezlere dahil edilebilecek ¢ok ¢esitli malzemelerden sadece birkagidir”
(Akt. Ramazan ve digerleri, 2018, s. 227). Sadece materyal yetersizliginde degil, cocuklarin hayal giiciinii gii¢lii bir
sekilde gelistirmede farkli materyaller sunmanin geregini savunan arastirmacilar 6zellikle de ailelerden materyal
konusunda destek alinmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedirler (Davies, Jindal-Snape, Collier, Digby, Hay ve Howe,
2013; Akt. Celebi Oncii, 2017, s. 11; Erten Bilgic ve Surur, 2016). Bu konularda okul éncesi donemde aile ile is birligi
halinde galismalarin yapilmasi var olan 6grenme merkezlerine yeni materyallerin eklenmesine, bazi materyallerin
kaldirilmasina kolaylastiracak. Bu is birligi ¢ocuklarin gelisimlerini ve egitimini giliglendirecek énemli bir unsur
olarak goriilmektedir. Ogretmenlerle birlikte bu noktada aileye de ciddi sorumluluklar diismektedir.

Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde biitiin 6gretmenler cocuklarim fikirlerine yer verilmesi gerektigini ifade
etmistir. Fakat 6gretmenlerden biri bu durumun gegici merkezler igin olabilecegini, temel merkezler i¢in pek miimkiin
olmadigint ileri siirmiistir. Diger Ogretmen goriislerinde ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken materyallerin 6grenme
merkezlerine taginabilecegini ve bu durumun ¢ocugun motivasyonunu arttirip, kendini daha degerli hissetmesini ve
smifin1 benimsemesini saglayabilecegi yoniinde ifadelere rastlanmistir. Bu kapsamda 6gretmenler ¢ocuklara cesitli
secenekler sunabilmek i¢in, cocuklarin tercihlerinin nemini anlamali ve sinifta gesitli etkinlik ve davranislara istekli
katilim konusunda yontem gelistirme ve uygulayabilme yetenegine sahip olmalidir. Cocuklara farkli secenekler
sunmanin, oldukga kaliteli bir okul 6ncesi egitiminin temel bir unsuru oldugu unutulmamalidir (Hendrick, 1996; Akt.
Aktulun, Can Yasar, Karaca, Akyol, Senol ve Kaya, 2018, s. 31). Giirpmar (2006) arastirmasinda okul &ncesi
ogrenime devam eden ¢ocuklarin ilgi kdselerini tercih etme nedenlerinin basinda ¢ocuklarin kendi isteklerinin etkili
oldugu ve d6gretmenlerin bu zaman dilimini 6nemli bulduklar1 yoniinde olmustur. Nitekim Fromberg (1995) ve Maxim
(1997) ¢ocuklara 6grenme merkezleri arasindan tercih yapma sansinin verilmesi durumunda kendileri sectikleri bir
etkinlik lizerinde daha azimli ¢aligtiklar1 ve dikkat siirelerinin her zaman daha fazla oldugunu belirtmislerdir (Akt.
Ozyiirek ve Kiling, 2015, s. 132). Cocuklarin kendi sectigi etkinlikle kendi hizinda, kendi istedigi sekillerde 6grenme
gorevlerinde yer almasini saglayan 6grenme merkezlerinin ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarina en uygun sekilde cevap
verebildigi goriilmiistiir (Kostelnik vd., 2015; Akt. Ramazan, Cifci ve Tezel, 2018, s. 217). Celebi Oncii (2017, s. 11)
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yaptig1 arastirmada benzer sonuclarla c¢ocuklarin, evlerinden getirdikleri materyalleri tagimayi tercih ettikleri
merkezleri diger merkezlere gore daha ilgi ¢ekici bulduklar: tespitinde bulunmugtur. Cowling (2015) ayn1 zamanda
cocuklarin yetenekleri ve 6zel gereksinimleri géz 6niinde bulundurularak belirlenecek oyuncaklar ve materyallerin
secimi, 6grenme merkezlerinde herkesin kendini bagarili hissetmesini saglayacagini belirtmistir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerden 6grenme merkezlerinde cocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik diizenlemeler
yapmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013).

Genel olarak dgretmen goriislerinden 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde dgretmenlerin séz sahibi oldugu
anlagilmistir. Ogretmenlerin siifin fiziksel 6zelliklerine gore, ihtiyag duyulan 6grenmeyi destekleyici merkezlere ve
biitin merkezleri simflarinda olusturmaya calistiklarina yonelik ifadelere rastlanmistir. Okul Oncesi Egitim
Programi’nda (2013) 6grenme merkezlerinde “sinifin fiziksel 6zelliklerini ve ¢ocuk sayisini dikkate alarak ¢ocuklarin
bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik diizenlemeler yapar. ... Bunun yan1 sira var olan 6grenme merkezleri;
kazanimlara uygun olarak yeni materyaller eklenmesi, baz1 materyallerin kaldirilmasi, bazilarinin da tekrar yerine
konmasi seklinde giincellenmelidir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013). Program dikkate alindiginda 6gretmenlerin
o6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde 6grenmeyi destekleyici, cocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine
vb. yonelik nelerin géz oniinde bulundurmasi gerektigi hakkinda verdikleri cevaplar merkezlerin olusturulmasiyla
ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu diisiindiirtmiistiir. Ote yandan katilimcilarin 6grenme merkezleri hakkinda bilgi
eksikliklerinin farkinda olduklarmi ve 6grenme merkezlerinin amacina uygun olarak diizenlenmeye calistiklar
sonuglarma da ulasilmistir. Nitekim Ogelman ve Karakuzu’da (2016) Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013)
belirtilen 6grenme merkezlerinin uygulamada gerceklestirilmesi ile ilgili 6nemli sorunlar oldugunu ortaya
koymuslardir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin 6grenme merkezlerinden beklenilen diizeyde yararlanabilmesi i¢in okul dncesi egitim
programini iyi bilmeleri gerektigi disiiniilmektedir. Hizmet i¢i egitimin programlari ile Ogretmenlere, dgrenme
merkezlerinin nasil olmasi ve olusturulacagina yonelik uygulamaya doniik bilgiler aktarilabilir. Bu sekilde
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin 6grenme merkezlerine yonelik bilgi eksiklikleri giderilebilir ve yaklasimlar1
hizmet i¢i egitimlerle zenginlestirilebilir. Cocuklarin ihtiyaglarina, ilgilerine ve becerilerine gore 6gretmenler 6grenme
merkezlerini belli araliklarla giincelleyebilir. Ayrica giinliik planda yer alan ama¢ — kazanimlar ve de arag¢ olarak
kullanilan kavramlar dogrultusunda materyaller hazirlayip koselere ekleyebilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin kendi
gelistirdikleri materyalleri sosyal medya aglari ile paylagmalari tesvik edilebilir ve boylece dgretmenlerin materyal
gelistirebilme yeterliliginin artmasi saglanabilir. Ogretmenlerin diger anasiniflari, anaokullari, konuya iliskin veli,
vakif ve derneklerle is birligi igerisinde olmasi ve ayrica dogal ¢evre ve geri doniisiim malzemelerini materyaller
olarak degerlendirebilmesi 6grenme merkezlerindeki materyallerin zenginlestirilmesini saglayabilir.

5. Etik Beyam

Bu aragtirma, arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenlq¥1e yapilmustir. Veriler 2020 oncesinde etik konular
dikkate alinarak ve etik kurallara uygun olarak toplanmistir. Ogretmenlere arastirmanin konusu, amact ve gizlilik
ilkelerine uygunlugu hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerden katilim onam formu alinmistir.

6. Cikar ve Katki Beyam
Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamistir.
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