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Oz

Insanm sahip oldugu en giiclii iletisim araglarmdan biri olan dil ¢ocugun 6grenme ve gelisiminde énemli bir rol oynar. Cocuktaki
dil gelisiminde 6nemli ge¢is donemi, erken ¢ocukluk dénemi olarak da belirtilmektedir. Alan yazinda onerilen etkinliklerin en
onemlileri arasinda gosterilen cocuga diizenli kitap okuma, ¢ocugun dil gelisiminde destekleyici rol oynamaktadir. Ayrica
Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP), cocukla birlikte kitap okuma ydntemlerinden birisi olarak alan yazinda belirtilmistir.
EKOP birey ve ¢cocuk arasindaki iligkide aktif bir iletisim aracidir ve EKOP’u geleneksel uygulamalardan ayiran 6zellik, okumak
eyleminin agsamalarinda ¢ocuga katilimcilik saglamasidir. Bu aragtirmada EKOP ’un ilkokul birinci sinif 6grencilerinin temel dil
becerilerine etkisi incelenmistir. Bir deney ve bir kontrol grubu olmak {izere iki grup iizerinde gerceklestirilen arastirmada yar1
deneysel deneme modellerinden biri olan esitlenmemis “On test-son test kontrol gruplu” desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2018-2019 6gretim yili Izmir ili Buca ilgesinde 6zel bir ilkokulun biri deney (n=19) biri kontrol grubu (n=16) olmak
iizere iki 1. siifi olugturmustur. Veriler, 6grencilerin alic1 ve ifade edici dil becerilerini 6l¢mek i¢in Kazak Berument ve Giil Giiven
(2010) tarafindan gelistirilen Tiirkge ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI), yazim kurallar1 beceri diizeylerini 8lgmek igin Obalar
(2009) tarafindan gelistirilen “Yazim Kurallar1 Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin analizinde SPSS 22 programu kullanilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda EKOP*un uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin alici, ifade edici dil becerileri ve yazim kurallar1
farkindalig1 kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde artmistir. Bu sonuglar, EKOP "un ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
temel dil becerileri gelisimini pozitif yonde, anlamli diizeyde etkiledigini gostermektedir. Ayrica, alici, ifade edici dil 6ntest-sontest
puanlari ile yazim kurallar1 dl¢egi sontest puanlar ailelerin kitap okuma sikligina gore karsilastirildiginda, alic1 dil puanlarinda
ailelerin ¢ok sik okuma gergeklestirdigi ¢ocuklarin lehine anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kitap okuma, ilk okuma ve yazma, temel dil becerileri.

Abstract

One of the most powerful communication tools that man has, the language, plays an important role in child’s learning and
development. The important transition period in the language development of children is also mentioned as early childhood period.
Regular reading to the child, which is among the most important activities suggested in the literature, plays a supportive role in the
language development of the child. In addition, Interactive Book Reading Program (EKOP), also know as dialogic reading, has
been stated in the literature as one of the methods of reading books with children. EKOP is an active communication tool in the
relationship between the individual and the child, and the feature that distinguishes EKOP from traditional practices is that it
enables the child to participate in the stages of the act of reading. In this study, the impact of EKOP on basic language skills of first
graders at primary level was examined. In the study conducted on two groups, one experimental and one control group, the
unequaled, "pretest-posttest control group™ design, one of the quasi-experimental models, was utilised. The study group of the
current study consisted of two first grade classes, one experimental (n = 19) and one control group (n = 16), in a private primary
school located in Buca district of 1zmir province in the 2018-2019 academic year. The data were gathered by using the Turkish
Expressive and Receptive Language Test developed by Kazak Berument and Giil Giiven (2010) to measure the receptive and
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expressive language skills of students, and the "Spelling Rules Scale” developed by Obalar (2009) to measure the level of writing
skills in terms of spelling. The data analysis was carried out through SPSS 22 program. In line with the findings obtained, the
receptive, expressive language skills and spelling rules awareness of the experimental group students to which EKOP was applied
increased significantly compared to the control group students. These results showed that EKOP has a positive and significant
effect on the development of basic language skills of first year primary school students. In addition, when the receptive, expressive
language pretest-posttest scores and the spelling rules scale posttest scores were compared according to the reading frequency of
the families, a significant difference was found in the recipient language scores in favor of the children whose families read
frequently.

Keywords: Dialogic reading, first reading and writing, basic language skills.
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1. Giris

Dogumdan sekiz yasina kadar gegen dénem olarak tanimlanan erken gocukluk, ¢ocuklarimizin yetistirildigi en
hassas donemlerden biridir. Bu asamada, ¢ocuklar ¢evresinden ve onlar1 ¢evreleyen insanlardan biiyiik Slciide
etkilenir. Erken ¢ocukluk déneminde ilkokul, ¢ocuklar i¢in hazirliktan daha fazlasidir. flkokulun énemli bir rolii de
cocuklarin gelisimini saglamaktir. Ilkokul birinci simifin énemli amaglar1 iyi okuma, okudugunu anlama ve
anlatabilme becerileri olarak ifade edilebilir. Bu beceriler; okuma, yazma, dinleme ve konusma temel dil becerileriyle
iliskilidir. Kisinin anadilini kullanarak etkin iletisim saglamasi okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin bir
biitiin halinde gelismesi ile gerceklesir (Mercan, 2007). Okuma becerisi; okuyan kisi ile bunu yazan kisi arasindaki
anlaml iletisimdir (Akyol, 2011). Yazma becerisini kazanim ve gelisim asamasi agisindan incelemek gerekir.
Kazanim asamasinda harf, hece, sdzciik ve tiimcelerin ne oldugu ve nasil yazilacagi dgrenilir. Obiir yandan kazanilmus
becerilerin etkin bir yazili anlatimda kullanilmasinin grenilmesi gelisim agamasiyla iligkilidir (Akyol, 2016). Diger
bir temel dil becerisi olan dinleme; kiginin sdylediklerini dikkate alma ve bunlar etkili bicimde yorumlama becerisi
olarak belirtilmektedir (Giileryiiz, 2006). Konugma ise konusmacinin mesajini, zihinde baglayip sézle tamamlayarak
aktarmasina izin veren bir beceridir (Giines, 2007). Konusma becerileri ayn1 zamanda etkili bir sekilde iletisim
kurmay1 saglayan becerilerdir.

Dil bu dort becerinin -dinleme, okuma, yazma, konusma- gergeklesmesini saglayan insana 6zgii bir iletisim aracidir.
1. simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019), dil gelisiminin énemini vurgulayarak iletisim kurma, duygulari ifade
etme ve anlama becerisini destekler. Ayni zamanda diisiinme, problem ¢6zme, iligkileri gelistirme ve siirdiirmenin de
onemine dikkat ¢eker. “Dil, bilgi iletmek i¢in, siirsiz birlesimi olan istemli Sembollerin kullamildig: karmasik bir
iletisim sistemidir” (Aksan, 1998, s.11). Kaplan (2010), dilin olusumunda sosyal hayatin vurgusunu yapar ve dil
deyince, konusulan ve yazilan kelime ve ciimlelerin tamamin1 anlamamiz gerektigini sdyler. Dil, kiiltiir ve diigiinceyle
iliskili olarak hayatimizin her alaninda kendini gosterir. Isteklerimizi ifade etmemizde dil, duygu ve diisiincelerimizin
zihinler arasi aktarilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Dil ¢ocugun tiim gelisiminin bir pargasidir. Fiziksel biiyiimede
oldugu gibi ¢ocugun dili kullanmasi, gelisimini tamamlayict 6zelliklerden biridir (Pmarcik, 2005). Erken gocukluk
donemi, ¢cocugun dili 6grenmek adina gereken kural, bilgi ve kaliplar1 kazandig siiregtir (Kogak, Ergin ve Yalgin,
2014). Dilin kazanimi; dili algilama ve anlama, ayrica iletisim kurmak i¢in kelime ve climleler iiretme ve kullanma
kapasitesini kazanma siirecidir. (Basaran, 1994). Cocugun cevresiyle etkili bir iletisim saglayabilmesi, dili
kullanmadaki becerisiyle iliskilidir. Temelde dil; alic1 ve ifade edici dil olarak ikiye ayrilmaktadir (Deniz, 2018). Alici
dil; kisinin g¢evresinde konusulanlari anlama becerisini ifade etmektedir. Bireyin ¢evresindeki kisiler ile iletigim
kurmak i¢in kullandig dile de ifade edici dil denilir (Yapici, 2004). Cocugun dil gelisimi degerlendirirken hem alici
dil hem de ifade edici dilin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir. Ailede baglayan dil gelisimi, gocugun okul ortami ve
cevresi ile biitiinliikk kazanip onu hayata baglamaya yardim etmektedir. Buna bagl olarak dil gelisimi takip edilmeli
ve destekleyici ¢alismalar yapilmalidir. Dil gelisimi, kelime, say1 ve sembollerin edinilmesi ile saklanmasi ve dilin
ilkelerine gore kullaniminin gelisimidir (Senemoglu, 2018). Dil gelisimi dogumdan itibaren baglar ve diger gelisim
alanlariyla iliskili olarak devam eder. Ozellikle erken g¢ocukluk doneminde desteklenmesi gereken 6nemli gelisim
alanlarindan biridir (Mena, 2008). Bu noktada dil gelisimini destekleyici etkinlikler yapmak biiyiilk onem
kazanmaktadir.

Etkilesimli Kitap Okuma

Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek igin farkli etkinlikler kullanilmaktadir: Konusurken ciimleleri tam ve dil
bilgisi kurallarina uygun olarak konusmak, ¢ocuklar1 dinlerken sabirli ve hosgoriilii olmak, ¢ocukla sohbet etmek,
oyun oynamak, soru sormasi i¢in tesvik etmek, sorularina yanit vermek, kitap okumak, ¢evrede olan olaylar1 birlikte
analiz ederek yorumlamak ve tiim bu konularda ¢ocuklara rol model olunarak dil gelisimi desteklenebilir. Bu
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etkinlikler arasinda yer alan kitap okuma, ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde biiyiilk 6neme sahiptir. Erken ¢ocukluk
stirecinde ¢ocuklara kitap okuma; diinyanin anlamini anlatmanin yaninda iletisimi kazandirma, iliski kurma, hatirlama
becerisi edindirme gibi dile dair pek cok becerinin edinilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir (Garzotto, Paolini ve
Sabiescu, 2010). Cocuk edindigi bu becerilerle ¢evreyi tanima ve anlama imkan1 bulur. Kitaplarin sundugu diinyayla
birlikte cocugun sozciik dagarcigi genisler. Kitap okumak, ¢cocugun yeni sozciikleri anlamlandirarak grenmesi icin
en etkin yoldur (Hindman, Wasik ve Erhart, 2012). Kitaplar, ¢ocuklara diinyadan farkli bilgiler sunar. Bu bilgiler
cocuklarin algilama ve ifade etme becerilerinin gelismesine yardimci olur. Dil becerilerini gelistirmek igin kullanilan
yontemlerin baginda da c¢ocukla birlikte kitap okuma yer almaktadir. Dil gelisimi ve kitap okuma uygulamalari
birbiriyle iligkilidir. Birey ve ¢ocuk arasindaki etkilesim birlikte kitap okuyarak gelisir. Yetiskin bu siiregte nesneleri
isimlendirme, 6ykiide gegen karakterler, nesneler ve olaylarla ilgili konusma, ¢ocuga sorular yoneltme, ¢ocugun
yanitlarini genisletme gibi stratejilerden yararlanmakta ve ayni dykiiyii tekrarli okumalarla cocugun o dykiiden aldig1
kazanimlar1 pekistirmeyi hedeflemektedir (Robbins ve Ehri, 1994). Benzer bakis agistyla; Whitehurst ve dig. (1988)
tarafindan gelistirilen, cocuklarin kitap okuma faaliyetine aktif olarak katilmasini hedefleyen “Etkilesimli Kitap
Okuma ” okuyucunun zaman i¢inde roliinii degistirmesini saglayan bir dizi davranisa dayali, okuyucuyu aktif bir
dinleyici yapma ve sorular sorma programidir. Etkilesimli Kitap Okuma Programinda (EKOP) kitap okunurken
okuyan kisi sorular yoneltir ve bu sorular yanitlanir (Whitehurst ve dig., 1988). Benzer sekilde Trivette ve Dunst
(2007) etkilesimli kitap okumayi; cocuk ve yetigkinin rollerinin yer degistirdigi, yetigkin tarafindan yoneltilen
sorularla ve verilen destekle ¢ocugun Oykiiyii anlatict duruma geldigi okuma programi seklinde tanimlamaktadir.
Oykiiyii okuyan kisi, cocuklara konusma firsat1 vererek, soru sorarak, bilinmeyen kelimeleri agiklayarak ve dykiideki
yeni kelimeleri tekrar ederek Ogretim saglar (Justice ve Pullen, 2003). Etkilesimli okumalarda, ¢ocuk aktif bir
dinleyicidir. Bu okuma programinda, ¢ocuga kitabi resimleyerek dykiilyii ifade etme becerileri verilir. (Whitehurst,
Arnold ve dig., 1994).

Akgatas (2002), dile hakim olmanin okumayla miimkiin olabilecegini dile getirmistir. Cocuklarda dil gelisimine
destek veren en dnemli faaliyetlerden biri, cocuga kitap okunmasidir. Ozellikle ¢ocugun kitapla etkilesim igerisinde
bulunmasina izin vermenin, ifade ve alic1 dil gelisimine destek verdigi, ¢ocuklarin dili aktif olarak kullanmasina imkan
sagladigina iligkin aragtirma bulgular alan yazinda mevcuttur (Anderson, Anderson ve Shapiro, 2005).

Tetik (2015) yapmis oldugu arastirmada; birlikte okuma yontemlerinden biri olan diyaloga dayali okumanin dort-
bes yas cocuklarinin dil gelisimi iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucu, diyaloga
dayanan okuma yontemiyle 6ykii okunan dort-bes yas (48-60 ay) cocuklarin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Yine benzer sekilde, etkilesimli kitap okumanin dil gelisimine olumlu etkisi bagka arastirmalarla da
ortaya konmustur (Tepetas-Cengiz 2015; Simsek, 2017). Ergiil, Akoglu, Tufan ve Kesiktas (2013), Tiirkiye Bilimsel
ve Teknolojik Arastirma Kurumuna (TUBITAK) gére, EKOP uygulamalariin g¢ocuklarin ifade etme becerileri, yazi
farkindalig1 olusumu, kelime ve anlam ile ses bilgisel farkinda olma becerileri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Deniz (2018), evde ya da simifta resimli 6ykii kitab1 okuma siirecinin, gocuklara yeni ve ilging kelimelerle tanistirma
firsat1 sagladigini belirtmistir. Akoglu ve dig. (2014), tarafindan yapilan “Etkilesimli kitap okuma: Korunmaya muhtag
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine etkileri” adli ¢aligmada, gelisimlerinin gevresel faktdrler nedeniyle risk
altinda bulunan 4- 5 yas grubundaki korunmaya ihtiyaci olan g¢ocuklarin ifade edici ve alici dil becerileri iizerinde
kiigiik grup uygulamalarina dayanan “etkilesimli kitap okuma programimin” etkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonuglari, uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigini, okul 6ncesi
donemde erken okuryazarlik becerileri ve ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin farkli kelime sayilart iizerinde etkisinin
bulundugunu ortaya cikarmistir. Bu arastirmalarda, cocuklarin aktif olarak siirece dahil edildigi ve etkinlik
ortamlariin sunuldugu kitap {izerine gergeklestirilen uygulamalarin ¢gocuklarin dil becerilerinin gelisiminde anlamli
bir etkisinin oldugu goériilmiistiir. Bu bilgiler 1s1g8inda, ¢ocuklarin temel dil becerilerini olumlu yonde etkileyen bir
uygulama olusturmak igin onlara etkilesimli kitap okuma ortamlari olusturma gerekliligi diisiiniilmektedir.

EKOP, ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirebilmeleri igin ii¢ ana prensip igermektedir. Bunlar:
Cocugu okuma siirecine aktif olarak katilmaya tesvik etmek, ¢cocuktan ifadelere iligkin geri bildirimde bulunmak ve
tartisilacak konulari belirlemek igin ¢ocugun ilgisine gore kitaplar segmektir (Hargrave ve Senechal, 2000; Morgan
ve Meier, 2008). Cocugun kitabin okunmasi sirasinda etkin olarak katiliminin saglanmasi i¢in EKOP iginde birtakim
tekniklerden faydalanilmaktadir. Bunlar, temel olarak konusmay1 baglatan ve siirdiiren tekniklerdir (Vally, 2012).
EKOP’un teorisyeni Whitehurst, Arnold ve dig. (1994) ile CROWD seklinde kisaltilan bu uygulamalar: C
(completion—tamamlama) ¢ocuga Oykii i¢indeki ifadeyi tamamlatmak, R (recall-hatirlama) 6ykii i¢indeki karakter
veya olay ile ilgili yanit aramak, O (open-ended questions—agik uclu sorular) kitap i¢indeki resimlerde gegen olaylari
betimletmek (wh-questions—5N1K sorular1) kitaptaki objeleri veya fiilleri adlandirmasini istemek ve D (distancing—
iliskilendirme) cocuga o6ykii i¢inde olusan olaylar ile kendi yasamu ile iligki kurdurma etkinliklerini igermektedir.
Ayrica ¢ocuga geribildirim vermek ve cevaplarimi gelistirme seklinde yetiskin davraniglart da EKOP iginde
bulunmaktadir. PEER seklinde adlandirilan bu teknik, P (prompt—yonlendir) konusmay1 baslatma, E (evaluate—
degerlendir) cocugun verdigi yanitlarin dogruluguna bakma, E (expand—genislet) ¢ocugun verdigi yanitlart uygun
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kelime veya ciimlelerle gelistirme ve R (repeat—tekrarla) ¢ocugun verdigi diizeltilen veya gelistirilen tepkileri tekrar
tekrar sOylemesini isteme olarak belirtilmektedir (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014). Bu teknikler, yetiskinler icin
onemlidir. Okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda yine ilgili yerlerde kullanilir (Ergiil, 2016).

EKORP ile ilgili alan yazin incelendiginde, EKOP uygulamalariyla yapilan ¢ok sayida ¢aligmada, dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin ¢cocuklarin gelecekteki okuma performanslarini ve diger akademik alanlardaki basarilarini
oldukca yiiksek diizeyde yordadigi sonuglarma ulasilmistir. (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015).
EKOP’un sozlii dil, kelime bilgisi, sesleri belirleme, harfleri tanima ve kullanma gibi ¢ok ¢esitli becerileri igerdigi
belirtilerek; bununla birlikte ¢ocuklara bu etkinligi siklikla uygulamanin, onlarin algisal kelime hazinesinin
gelismesine ve dil becerisine olumlu katkida bulunacagi disiiniilmektedir (Kotaman, 2013). Yapilan alanyazin
taramasinda Tiirkiye’de ilkokul birinci sinif ¢ocuklarinin okuma - yazma 6gretimi siirecinde etkilesimli kitap okuma
uygulamasini kullanarak yapilan bir arastirmaya rastlanmamistir. Kitap okuma ydntemlerinin 60 — 84 ay arasinda yer
alan ¢ocuklarin dil gelisimindeki etkisinin {ilkemizde deneysel olarak incelendigi ¢alisma sayist oldukga sinirlidir
(Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson ve Cole, 1996; Elmonayer, 2013; Ergiil, Akoglu, Tufan ve Kesiktas, 2013;
Lever ve Senechal, 2011; Maul ve Ambler, 2014).

EKOP uygulamasinin dncesinde dgrencilerin okuma-yazma bilmemesi gereklidir. Bu nedenle ilkokul birinci sinif
cocuklarinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, temel dil becerilerindeki olasi etkilerinin belirlenmesinin
o6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu gerekgelerle arastirmanin problem ciimlesi, “Etkilesimli Kitap Okuma
Programinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin temel dil becerileri {izerindeki etkisi nedir? “olarak belirlenmistir.
Arastirmada, bagimsiz degiskenlerin (etkilesimli kitap okuma programi) bagimli degiskenler (temel dil becerileri)
lizerindeki 6neminin tespit edilmesi amaglanmistir.

Aragtirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontestten aldiklari alic1 ve ifade dil puanlart arasinda anlamli farklilik
var midir?

2. Kontrol grubu dgrencilerinin dntest ve sontestten aldiklart alic1 ve ifade edici dil puanlart arasinda anlaml
farklilik var midir?

3. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadig: kontrol grubu 6grencileri
arasinda alic1 ve ifade edici dil Ontest puanlar1 bakimindan anlamli farklilik var midir?

4. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencileri
arasinda alic1 ve ifade edici dil sontest puanlart bakimindan anlamli farklilik var midir?

5. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu arasinda
yazim kurallar1 becerileri sontest puanlar1 bakimindan anlaml farklilik var midir?

6. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin ailelerin kitap okuma sikligina
gore Ontest/sontest alic1 dil, Ontest/sontest ifade edici dil ve sontest yazim kurallar1 becerileri puanlari
bakimindan anlamli farklilik var midir?

7. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin ailelerin kitap okuma
sikligina gore Ontest/sontest alici dil, dntest/sontest ifade edici dil ve sontest yazim kurallari becerileri puanlari
bakimindan anlaml farklilik var midir?

2. Smirhliklar

Arastirma Buca Dokuz Eyliil Universitesi (DEU) Ozel 75. Y1l ilkogretim Okulu 1. sinif 6grencileri ile stmrlidir.
3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere iki grup ilizerinde gergeklestirilmis arastirmada, yar1 deneysel deneme
modellerinden biri olan esitlenmemis “Ontest-sontest kontrol gruplu” desen kullamlmistir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2005; Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu desen deneysel arastirmalarda
deney ve kontrol grubu diye adlandirilan iki farkli grubun arastirmaya dahil edilmesi, deney grubunun isleme
tabi tutulduktan sonra elde edilen sonuglarin her iki grubun sonuglariyla karsilastirilmasindan olusan istatistik
yontemidir (Ekiz, 2009). Ayrica yazim kurallar1 beceri puanlar igin de “Sontest kontrol gruplu seckisiz desen”
kullanilmistir. Bu desen; yansiz atama ile olusturulmus iki grubun bulundugu ve gruplara yalnizca sontest uygulandigi
modeldir (Karasar, 2009).
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Cizelge 1. Deneysel Modelin Simgesel Goriintimii

Gl o1 X1 02 R5
G2 03 X2 04 R6

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

X1: Etkilesimli Kitap Okuma Programi
X2: Mevcut Tiirkge Ogretim Programi
01 ve 03: Ontest Puanlar

02 ve O4: Sontest Puanlari

R5 ve R6: Sontest Puanlart

Cizelge 1 incelendiginde deney grubuna (G1) Etkilesimli Kitap Okuma Programina uygun etkinlikler, kontrol
grubunda (G2) uygulanmakta olan 6gretime dayali mevcut Tiirkce Ogretim programinda yer alan etkinlikler
yaptlmistir. O1 ve O3, uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplarinda olan 6grencilere arastirmaci tarafindan
uygulanan test ve araglar belirtmektedir. O2 ve O4 ile R5 ve R6, deneysel uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere uygulanmus, test ve araclari belirtmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Izmir ili Buca ilgesinde 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz déneminde bir dzel
ilkokulun birinci sinifinda 6grenim goren dgrencilerden olugsmaktadir. Deney grubunda 19 (10 kiz, 9 erkek), kontrol
grubunda ise 16 (9 kiz, 7 erkek) olmak {izere toplam 35 6grenci calismaya katilmistir. Calisma grubunu ilkokul 1.
snif Ogrencilerinin oldugu iki sube olusturmustur. Gruplarn denkliginin belirlenmesinde, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi ve dgretmen goriisleri kullanilmustir.

Metropolitan Okul Olgunluk Testi Hilderth, Griffits ve Mc Gauvran tarafindan 1949 yilinda gelistirilen bir testtir ve
Oktay (1980) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamistir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, ilkokula baglayan ¢ocuklarin
birinci sinifta verilen talimatlar1 ve basari seviyelerini anlamaya hazirlanmalarini saglayacak 6zelliklerin 6lgiilmesi
anlamina gelmektedir (Yazici, 1999). Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve 6gretmenlerin goriisleri dikkate alinarak
1-A ve 1-B subeleri kura ¢ekimi sonrasinda deney grubu (1-B) ve kontrol grubu (1-A) olarak belirlenmistir.
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi sonuglart Tablo 1°de verilmistir. Deney grubunda, aragtirmaci tarafindan 8 hafta
boyunca her hafta 30-35 dakika boyunca (yaklasik bir ders saati) etkilesimli kitap okuma programu ile resimli 6ykii
kitab1 aragtirmaci tarafindan okunmustur. Cocuklarin ilgi ve gelisimsel gereksinimleri dikkate alinarak 6gretimsel
amaglara ve egitim programina uygun olarak uzman goriisleri dogrultusunda resimli kitaplar se¢ilmis ve okuma listesi
olusturulmustur. Bigim, icerik ve anlatim o&zellikleri agisindan dil becerilerini destekleyici kitaplar {izerinde
durulmustur. Oykii kitaplar1 belirlenirken alanda uzman olan iki 6gretim iiyesi ile ile bir sinif 6gretmeni goriisleri
almarak toplamda 10 adet kitap belirlenmigtir. Her hafta belirlenen farkli bir kitap okunmustur. Goriisleri alinan
ogretmenler uygulamanin yapildigi okulda uzun yillardir galismaktadir. flkokul 1. smif &grencilerinin biiyiik
cogunlugu ayni okulun anasmifinda 6grenim gormiis olup, okul Oncesi Ogretmenleri Ogrencileri yakindan
tanimaktadir. Okul dncesi 6gretmenleri deneysel ¢alismada yer alan dgrencilerin biligsel, psikomotor, 6z bakim ve
duyussal becerilerini goz oniinde bulundurarak 6grencilerin bu beceriler bakimindan benzer diizeyde oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica uygulamaya baglamadan dnce 6grenciler bir ay hazirlik siireci gegirmislerdir. Hazirlik siireci
sonrasinda her iki subenin sinif 6gretmenleri ve ayni okulda 1. smiflarin stajyer 6gretmeni olan arastirmaci, okul
oncesi 6gretmenlerinin goriislerini teyit etmislerdir. En 6nemli belirleyici olan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi
sonuclart olup, ilgili test sinif diizeylerinin hazirbulunuslugunun denk oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunda ise herhangi bir islem uygulanmamistir. Bu grupta 6gretmen mevcut programda bulunan Tiirkce
etkinliklerini ger¢eklestirmistir.

Ogrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu testine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1°de
goriilmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplari Ogrencilerinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testine Iliskin Betimsel Istatistikler
Gruplar N X SS
Deney 19 81,42 5,97
Kontrol 16 82,50 6,88
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Tablo 1’e goére deney grubu 81,42; kontrol grubu 82,50 ortalama nota sahiptir. Arastirmaya katilan 6grenci
gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu testi puanlarinin farklilagip farklilagsmadigina yonelik olarak Mann Whitney
U Test yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U p
Toplami

Deney 19 16,92 321,50 31,500 502

Kontrol 16 19,28 308,50

p.< 0,05

Tablo 2’deki sonuca gore 1. simif Ggrencilerinin Metropolitan Okul Olgunlugu testi puanlari gruplara gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir (U = 31,500; p> 0,05). Gruplarin benzer diizeyde ortalamalarla
calismalara bagladig: ifade edilebilir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Olcme Araclar
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kontrol ve deney gruplarina iliskin bilgi edinmek amaciyla bes sorudan olusan kisisel bilgi formu hazirlanmistir.
Katilimeilar ve okuma etkinligi ile iligkili (evlerinde kiitiiphane olup-olmamasi, ¢ocuklara kitap okunup okunmadigt
ve okunma sikligi vb.) bilgi igeren formun verileri gruplarin denkliginin belirlenmesinde ve c¢alismanin
yiriitiilmesinde kullanilmigtir. Toplamda 35 c¢ocugun yamitladigi (19 kiz 16 erkek) kisisel bilgi formu
degerlendirildiginde; her ¢ocugun evinde kiitiiphane ya da kitaplarint koyabilecekleri bir alan oldugu, 18 ¢ocugun
anne ve babalari ile ¢ok sik, 14 gocugun bazen, 3 ¢ocugun ise ailesiyle birlikte hi¢ okuma etkinligi ger¢eklestirmedigi,
biitiin gocuklarin okuma yazma bilmedigi, bilgisayar, tablet vb. ile 1 — 3 saat aras1 vakit ge¢irdigi, cocuklarin 6zel ders
almadiklar1 fakat miizik ve spor kurslarina katildiklar: sonucuna ulagilmustir.

3.3.2. Yazim Kurallar: Olgegi

Okuma Yazma Becerileri Olcekleri Obalar (2009) tarafindan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma yazma
becerilerinin 6lgiilmesi amaciyla gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgeklerden, “Yazim Kurallar1 Olgegi” arastirmada
sontest olarak kullanilmigtir. Obalar (2009) tarafindan, 2005 yili Tiirkge Ogretim Programi’ndaki birinci sinif
kazanimlarina uygun olarak, yazim kurallarina iliskin 6grenci diizeylerinin 6l¢iilmesi i¢in bir 6l¢ek gelistirilmistir. Bu
Ol¢ek ¢oktan se¢meli sorulardan olusan 20 maddeden olusmaktadir. Gelistirilen bu 6lgegin gilivenirlik hesaplamast
amactyla 6lgek dort farkli ikinci simiftaki toplam 140 Ggrenciye uygulanarak toplanan verilerle KR-20 (Kuder
Richardson-20) formiilii kullanilarak giivenirlik degerinin hesaplamasi yapilmistir. Olgek giivenirlik degeri .84 olup,
giivenirligi yiiksektir.

3.3.3. Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI)

TIFALDI testi, Tiirk¢e konusan 2-12 yaslarindaki ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil kelime bilgisini degerlendirmek
amaciyla Tiirk dili esas alinarak Kazak Berument ve Giil Giiven (2010) tarafindan gelistirilmistir. Alic1 dil kelime
testinde ¢ocuklara gosterilmek iizere sayfa baginda dort adet resim mevcuttur. Uygulama esnasinda uygulayict
tarafindan sozel sekilde ifade edilen hedef kelimenin en iyi belirtildigi resmi segmesi ¢ocuktan istenmistir. Alici dil
testinde, cocuk tarafinda arka arkaya 8 dogru cevabi verilen yer, taban puan sayilir. Alic1 dil testi, sira sira gelen 10
madde araliginda 8 yanlistan sonra bitirilmektedir. Ifade edici dil alt testlerinde sayfa basina bir kelimenin resmi
mevcuttur. ifade edici dil kisminda ise yine cocugun araliksiz verdigi 8 dogru yanitin oldugu yer taban puan olarak
kabul edilmekte, test arka arkaya gelen 8§ madde araliginda 6 yanlistan sonra bitirilmektedir. Testin sonucunda olusan
ham puanlar ¢gocugun yas dilimi dogrultusunda standart puana gevrilir. Arastirmada TIFALDI ifade edici dil kelime
alt testi (5-6 yas) ve TIFALDI alic1 dil kelime alt testi (5-6 yas) dntest ve sontest olarak kullanilmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan tespit edilen Tiirkiye temsili 6rneklem iizerinden TIFALDI testinin
normlarina varilmistir. Bu veriler 61 ildeki 2-13 yaslarinda olan 3755 ¢ocuktan toplanmigtir. Fakat hatali ya da eksik
elde edilen veriler elimine edilerek analizlere, toplamda 3650 ¢ocugun sonuglari ile baglanmistir. Bu ¢ocuklarin 1760’1t
kiz gocuktur, 1819’u erkek g¢ocuktur ve geri kalaninin cinsiyet bilgisi yoktur. TIFALDI Testi ii¢ parametreye sahip,
IRT madde analizleri BILOG-MG (SSI, 2002) programindan faydalanilarak yapilmis, sonuglara gore 53 madde
atilarak ve bazi siralama degisimlerine gidilerek 104 maddenin 2-12 yaslarindaki ¢ocuklarin degerlendirilmesi i¢in
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etkin olarak kullanilabilecegi bulgulannustir. Test giivenirligi .97 olarak belirlenmistir (p<0,01). I¢ tutarlilik katsay1st
104 madde i¢in Cronbach Alfa=.99 seklinde belirlenmistir. Spearman-Brown degeri .99 tespit edilmistir. Ifade edici
dil testi 80 maddeden olusmaktadir. Yine test giivenirligi .97 olarak saptanmustir (p<0,01). 80 madde i¢in Cronbach
Alfa= .98 olarak bulgulanmistir. Spearman-Brown degeri ise .99 olarak tespit edilmistir. TIFALDI testleri giivenirlik
calismasi sonuglarina gore iki alt testin de ic tutarlilik ve test-tekrar test degerleri yiiksek ¢ikmustir.

3.4. EKOP Etkinliklerinin ve Materyallerinin Hazirlanmasi ve Uygulama Stireci

Okuma programina katilacak deney grubu 6grencileri igin birgok arastirmacinin yayimlarindan (Akoglu, Ergiil,
Duman, 2014; Akoglu, Sarica, Karaman ve Ergiil, 2016; Ergiil;Ergiil, Sarica, Akoglu, 2016;MEB, 2019;Valdez-
Menchaca ve Whitehurst, 1992;Wasik ve Bond, 2001; Whitehurst ve dig., 1994, Whitehurst ve Lonigan, 1998)
yararlanilmig olmakla birlikte, nihai okuma uygulama planlari; Whitehurst ve dig. (1988) gelistirdikleri etkilesimli
kitap okuma programina dayali olarak olusturulmustur. Uygulamada kullanilacak veya Ogrencilere dagitilacak
dokiimanlar uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis ve alinan 6nerilerle materyaller diizeltilerek uygulama icin
hazirlanmistir. Ogrencilere, EKOP ve deneysel islem siirecine yonelik bir ders saati bilgi verilmis; soru-yanit teknigi
kullanilarak okuma stireciyle ilgili agiklamalar yapilmistir. Cocuklarin ilgi ve gelisimsel gereksinimleri dikkate
alarak Ogretimsel amaglara ve egitim programina uygun olarak uzman goriisleri dogrultusunda resimli kitaplar
secilmis ve okuma listesi olusturulmustur (Ek-1). Bi¢im, igerik ve anlatim 6zellikleri agisindan dil becerilerini
destekleyici kitaplar tizerinde durulmustur. Okuma listesinde yer alan 10 kitap belirlenen plana gore okunmugstur. Bir
ders saatini (30-40 dakika) kapsayan 10 adet EKOP plan1 hazirlanmigtir. EKOP, uygulamanin bagladigi ilk 2 hafta
haftada 2 giin; daha sonraki haftalarda ise haftada 1 giin olacak sekilde, toplamda 8 hafta siiresince 10 okuma kitabiyla
gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin okuma saatleri EKOP ile kontrol grubu 6grencilerinin dersleri MEB
tarafindan uygulanmakta olan Tiirkge dersi etkinlikleri i¢inde gerceklestirilmistir. Haftada bir ders okuma saati olarak
belirlenmistir. Deney grubu uygulamalar: arastirmaci tarafindan, kontrol grubunun ise simif 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmigtir. Bu calismada arastirmaci katilimer - gozlemci rolii iistlenmistir. Alan yazin incelendiginde
katilarak g6zlem olarak da adlandirilan bu gozlem tiirii gdzlemcinin fiilen arastirmanin iginde oldugu bir tiirdiir
(Karasar, 2009). Bu ¢aligmada arastirmaci, EKOP uygulamalarini kendi yaparken ayni zamanda gézlem formu tutarak
veri elde etmistir. Uygulamalar ekim ayinda baslamis olup, aralik ayinda sona ermistir.

3.4.1. Uygulama Siireci

fIk olarak kitabin bigimsel o6zellikleri (6n-arka kapak, sirt kismi) tamitilmis sonra kitabin yazari, yaymevi,
resimleyeni varsa ¢evirmen hakkinda bilgi verilmistir. Tanisma aninda her cocugun ilgili kisimlart gérmesi
saglanmistir. Isimlendirmeler gostererek yapilmistir. Okumalar herkesin duyacagi bir ses tonuyla ve parmak takibiyle
gerceklestirilmistir. Cocuklara kitabin basligi ve kapak resmi gosterilerek kitapta ne anlatildigina ve ne tiir olaylarin
olabilecegiyle ilgili agik uglu sorular yonlendirilmistir. Cocuklarin diisiinmelerine ve dzgiirce yanitlar vermesine
olanak saglanmistir. Cocuklarin verdikleri yanitlar tekrar edilerek genisletmeler yapilmistir. Her 6grencinin
birbirlerini dinlemesi saglanmistir. Uygulama aninda hedef sozciiklerin anlamlar1 agiklanmis, yapilan agiklamalar
gorseller ve ek materyallerle desteklenmistir. Kitaptaki sozciiklerin kazandirilmasinda ¢ocuklarin kendi yagsamlartyla
iligkiler kurarak s6zciige uygun drnekler vermeleri istenmistir. Belirlenen hedef sesbirimler vurgulanarak ses bilgisel
farkindalig1 gelistirici oyunlar okuma sirasinda oynatilmistir. Yazi farkindaligini desteklemek amaciyla; yazilar soldan
saga parmakla takip edilerek uygulayici tarafindan okunmus, ayni sézciigiin tekrarlandigi bir 6ykiide o sozciik
vurgulanarak sesbirimlerine dikkat ¢ekilmistir. Oykiiniin konusu, dykiide yer alan karakterler, olayin gectigi yer ve
zamana iligkin SN1K sorular1 sorulmustur. Cocuklarin verdikleri yanitlardan da yeni SN1K sorular1 olusturularak
EKOP siirecine aktif katilimlart saglanmistir. Cocuklarin resimleri incelemeleri ve dokunmalarina izin verilerek agik
uclu sorular yoluyla fikirlerini belirtmeleri saglanmistir. Kendi hayatlarindan 6rnek vermeleri istenmistir. Okuma
sonrasinda hedef kelimeler ve kazanimlara yonelik etkinlikler yapilmistir. Okunan kitaplar olusturulan kitapliga
konularak ¢ocuklarin istedikleri zaman kitabi tekrar incelemelerine imkan verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadaki veri analizlerinde SPSS 22 paket programi kullanilmis olup nonparametrik muadil testlerden
yararlanilmigtir. Alan yazindaki oneriler dogrultusunda arastirmada ulasilan verilerin normal dagilima sahip olup
olmadig test edilmistir. Normalligin test edilmesine yonelik grup biiyiikliigiiniin 50’den kii¢iilk olmasi nedeniyle
Shapiro-Wilk testinden faydalanilmistir (Alpar, 2003). Normallik test sonucu dogrultusunda normal dagilima sahip
olmayan veri gruplarimin garpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir. Normallik testinin sonucuna gore normal
dagilim gostermeyen veri gruplarinin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri de incelenmektedir.
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Carpiklik ve basiklik 6lgiisii +1 ile -1 araliginda degerler almis olan veri gruplarinin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017, s.40). Veriler SPSS 22 paket programi araciligryla Mann Whitney U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden faydalamlarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik seviyesi 0,05
olarak belirlenmistir.

4. Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
“Deney grubu dgrencilerinin ontest ve sontestten aldiklart alic1 ve ifade dil puanlar1 arasinda anlaml farklilik var
midir?” sorusunun yanit1 icin TIFALDI testi puan ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilnsgtir.

Tablo 3’te TIFALDI Testi ile ulasilan grup puanlari ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari verilmistir.

Tablo 3. TIFALDI Testinden Elde Edilen Betimsel Istatistikler

Grup Puan _ On test ___Son test

N X Ss X Ss
Deney Alic1 19 114,47 11,42 133,52 7,45
Deney Ifade Edici 19 117,94 14,38 130,73 8,59

Tablo 3’te deney grubunun TIFALDI testine ait aritmetik ortalamalar, éntest (Xpea=114,47,Xpci=117,94 ve son test
(X pea =133,52; X pGi=130,73) olarak verilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin alic1 ve ifade edici dil beceri
puanlar aritmetik ortalamalari, uygulanan okuma programi sonrasinda Ontestten sonteste artig gdstermistir.

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin, TIFALDI puanlarinda deney sonrasinda
bir degisiklik olup olmadigina bagli sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Deney Oncesi ve Sonrasi Alict ve Ifade Edici Dil Becerileri Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuglart

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira  Alict 0 0,00 0,00 3,82 0,00
Pozitif Sira 19 10,00 190,00

Esit 0 - -
Negatif Sira  Ifade Edici 1 4,00 4,00 3,66 0,00
Pozitif Sira 18 10,33 186,00

Esit 0 - -

*p<0,05, Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 4, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin deney 6ncesi ve sonrast alici (z=3,82, p<0,05) ve ifade edici (z=3,66, p<0,05)
dil puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puanlari lehinde oldugu goriilmektedir. Dolayist ile 8 hafta
boyunca uygulanan EKOP’un, ¢ocuklarda alici ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeleri iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu 6grencilerinin ntest ve sontestten aldiklari alic1 ve ifade edici dil puanlari arasinda anlamli farklilik
var mudir?”seklinde ifade edilmistir. TIFALDI nin 6ntest ve sontest olarak uygulanmasi sonucunda kontrol grubunun
elde ettigi puanlarla ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. TIFALDI Testinden Elde Edilen Betimsel Istatistikler
Grup Puan ___ On test ___Sontest
N X Ss X Ss
Kontrol Alict 16 123,50 12,23 121,87 10,98

Kontrol Ifade Edici 16 124,25 11,67 123,37 11,41
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Tablo 5°de kontrol grubunun TIFALDI testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1, dntest (Xkca=123,50;Xxgi=124,25)
ve sontest (Xkea=121,87;Xkci-123,37) olarak verilmistir. Tablo 6°da kontrol grubu 6grencilerinin, alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Alict ve Ifade Edici Dil Becerileri Puanlarimn Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira Alic 8 9,63 77,00 0,46 0,64
Pozitif Sira 8 7,38 59,00

Esit 0 - -
Negatif Sira  ifade Edici 8 9,44 75,50 0,88 0,37
Pozitif Sira 7 6,36 44,50

Esit 1 - -

Tablo 6°da, analiz sonuglarina gore kontrol grubunda olusan alic1 (z=0,46, p>0,05) ve ifade edici (Z=0,88, p>0,05)
Ontest — sontest puanlarda anlamli fark tespit edilememistir.

Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencileri
arasinda alic1 ve ifade edici dil 6ntest puanlart bakimindan anlamli farklilik var midir?” alt probleminin dlgiilebilmesi
i¢in TIFALDI testi uygulanmistir. Mann Whitney U testi ile TIFALDI testi 6n ve sontest ile ulagilan puan ortalamalar1
karsilagtirtlmistir.

Tablo 7°de TIFALDI’nin &ntest ve sontest sonucuna gdre gruplar tarafindan alinan standart sapma ve aritmetik
ortalama puanlar1 verilmektedir.

Tablo 7. TIFALDI Testinden Elde Edilen Betimsel Istatistikler

Grup PUAN _ On test __Son test

N X Ss X Ss
Deney Alic1 19 114,47 11,42 133,52 7,45
Deney Ifade Edici 19 117,94 14,38 130,73 8,59
Konrol Alic1 16 123,50 12,23 121,87 10,98
Kontrol Ifade Edici 16 124,25 11,67 123,37 11,41

Tablo 7’ye gore iki grubunda TIFALDI testi uygulanmasi sonucu aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari
(Xpcoap=114,47, Xpesap=133,52, Xpcoirn=117,94, Xpasiep=130,73);(Xkc0ap=123,50, Xkesap=121,87, Xkaoien=
124,25, Xkasiep=123,37) olarak verilmektedir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin TIFALDI ontest — sontest puanlar1 arasinda anlamli bir anlamli fark olup
olmadigina iliskin Mann Whitney U testi analiz sonuglarini Tablo 8 gostermektedir.

Tablo 8. Deney-Kontrol Grubu TIFALDI On - Son Test Mann Whitney U testi sonuglar:

Grup Puan N Sira Ortalamas1  Sira Toplamu U p
Deney  On Alict 19 17,34 277,50 92,500 0,54
Kontrol On Alict 16 21,72 347,50

Deney  On ifade Edici 19 16,34 310,50 120,500 0,30
Kontrol On Kontrol ifade Edici 16 19,97 319,50

Deney  Son Alict 19 23,55 447,50 46,500 0,00*
Kontrol Son Alict 16 11,41 182,50

Deney  Son ifade Edici 19 21,34 405,50 88,500 0,03*
Kontrol Son Kontrol ifade Edici 16 14,03 224,50

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, EKOP’un uygulandig1 deney grubuyla uygulanmayan diger grup arasinda alic1 dil becerisi
testi Ontest puanlari arasinda anlam diizeyinde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=92,500; p>0,05). Bu sonug iki
grubunun da alic1 dil becerilerinin benzer diizeyde oldugunu gdostermektedir. Ayrica, EKOP’un 6grenciler arasindaki
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ifade edici dil becerisi ontest puanlarinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=120,500; p>0,05). Deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi 16,34 ¢ikarken, bu degerin kontrol grubu i¢in 19,97 olarak gerceklestigi tespit
edilmistir. Aradaki sayisal farkin, istatistiksel yonden anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug, kontrol ve deney
grubunun ifade edici dil becerilerinin benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu sonuglar dogrultusunda,
kontrol ve deney gruplarinin ¢aligma dncesinde benzer ortalamalara sahip oldugu sdylenebilir. Analiz sonuglarina
gore, stire¢ sonunda, EKOP’un uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile bu programda bulunmayan c¢ocuklarin alic1 dil
(U=46,500; p<0,05) ve ifade edici dil (U=88,500;p<0,05) becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Sira ortalamalaria gore, EKOP’a dahil olanlarin, programda yer almayan ¢ocuklara nazaran alici ve
ifade edici dil becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ EKOP’un, ilkokul 1. siif 6grencilerinin
alict ve ifade edici dil becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin bulundugunu gostermektedir. Alic1 ve ifade edici dil
testi puanlar1 dikkate alindiginda, deney grubu igin yapilan okuma programinin, kontrol grubunda mevcut Tiirkce
derslerinde yapilan etkinliklerdeki okumalara gore, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede olumlu ydnde etkisinin
bulundugu ifade edilebilir.

Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgu ve Yorumlar

“Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencileri
arasinda alic1 ve ifade edici dil sontest puanlar1 bakimindan anlamli farklilik var midir?” alt probleminin sinanmast
i¢in 6ncelikle TIFALDI uygulanmistir. Mann Whitney U testi ve TIFALDI testlerinden elde edilen puan ortalamalari
karsilagtirtlmistir. Bu duruma iligkin bulgu ve yorumlar Tablo 8’de verilmistir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigt deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu arasinda yazim
kurallar1 becerileri sontest puanlart bakimindan anlamli farklilik var mmdir?” alt problemi ve tespiti i¢in Yazim
Kurallar1 Olgegi sontest olarak uygulanmistir. Mann Whitney U testi ile Yazim Kurallar1 Olgegi sontestte elde edilen
puan ortalamalar1 degerlendirilmistir. Yazim Kurallar1 Olgegi’nin sontest olarak uygulanmasi sonucunda kontrol ve
deney gruplarmin aldiklar1 puanlara iligkin standart sapma ve ortalama puanlar1 Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9. Yazim Kurallar: Ol¢ceginden Elde Edilen Betimsel Istatistikler

Gruplar N X Ss
Deney 19 19,15 1,30
Kontrol 16 15,50 2,85

Tablo 9°da deney ve kontrol gruplarinin Yazim Kurallar1 Olgegi uygulanmasi sonucu aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalar1 (Xpgyko=19,15;Xkcvko=15,50) gosterilmektedir.

Ilkokul 1. simif dgrencilerinin etkilesimli kitap okuma programma katilan dgrencilerle, bu tip bir programa
katilmayan 6grencilerin uygulama sonrasinda yazim kurallar1 becerisi 6l¢egine gore aldiklari puanlarin Mann Whitney
U Testi sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Deney-Kontrol Grubu Yazim Kurallar: Degiskenine gore Son Test Mann Whitney U testi sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 19 24,79 471,00 23,000 0,00*
Kontrol 16 9,94 159,00

*p< 0,05

Tablo 10 incelendiginde, 8 haftalik bir deneysel ¢aligma sonunda, EKOP’a katilan ¢ocuklar ile bdyle bir programa
katilmayan ¢ocuklarin yazim kurallar1 becerisi arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmistiir (U=23,000; p<0,05). Sira
ortalamalar1 dogrultusunda, EKOP’a dahil olan 6grenci grubunun, digerlerine nazaran yazim kurallar1 becerileri
yiiksektir. Bu bulgu EKOP’un, ilkokul 1. simif 6grencilerinin yazim kuralar1 becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Deney grubunda yapilan okuma programinin, mevcut Tiirkce derslerinde yapilan etkinliklere gore
ogrencilerin yazim kurallar1 becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Altinct Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin ailelerin kitap okuma sikligina gore
Ontest/sontest alici dil, Ontest/sontest ifade edici dil ve sontest yazim kurallar1 becerileri puanlar1 bakimindan anlaml
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farklilik var midir?” alt probleminin tespit edilebilmesi i¢in ailelerin okuma sikligin1 6grenmek amaciyla kisisel bilgi
formu ile bilgiler edinilmistir. Ayrica TIFALDI ve Yazim Kurallar1 Olgegi uygulanmustir. flkokul 1. sinif
ogrencilerinin etkilesimli kitap okuma programinin temel dil becerilerine etkisini inceleyen arastirmada, EKOP’un
uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ailelerin okuma sikliina gore Ontest/sontest alici dil, ontest/sontest
ifade edici dil ve sontest yazim kurallari becerileri puanlari i¢in Mann Whitney U Testi analiz sonuglar1 Tablo 11°de
belirtilmistir.

Tablo 11. Ailelerin Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Deney — Kontrol Grubu TIFALDI ve Yazim Kurallari Olgegi
Mann Whitney U testi sonuglart

Grup Puanlar Okuma N Sira Sira U p
Sikhigi Ortalamasi Toplam

Deney On Alict Bazen 5 7,60 38,00 23,000 0,29
Cok Sik 14 10,86 152,00
Toplam 19

Deney On Ifade Edici Bazen 5 7,30 36,50 21,500 0,21
Cok Sik 14 10,96 153,50
Toplam 19

Deney Son Alict Bazen 5 5,70 28,50 13,500 0,04
Cok Sik 14 11,54 161,50
Toplam 19

Deney Son Ifade Edici Bazen 5 7,60 38,00 23,000 0,29
Cok Sik 14 10,86 152,00
Toplam 19

Deney Yazim Kurallar1 Bazen 5 11,30 56,50 28,500 0,55

Sontest Cok Sik 14 9,54 133,50

Toplam 19

Kontrol On Alict Bazen 9 7,61 68,50 12,500 0,41
Cok Sik 4 5,63 22,50
Toplam 13

Kontrol On Ifade Edici Bazen 9 7,17 64,50 16,500 0,82
Cok Sik 4 6,63 26,50
Toplam 13

Kontrol Son Alici Bazen 9 6,83 61,50 16,500 0,82
Cok Sik 4 7,38 29,50
Toplam 13

Kontrol Son Ifade Edici Bazen 9 7,39 66,50 14,500 0,60
Cok Sik 4 6,13 24,50
Toplam 13

Kontrol Yazim Kurallari Bazen 9 6,28 56,50 11,500 0,33

Sontest Cok Sik 4 8,63 34,50
Toplam 13
*p< 0,05

Tablo 11 incelendiginde, Etkilesimli kitap okuma programinin uygulandigi deney grubu ailelerinin okuma sikligina
gore ifade edici dil ve yazim kurallar1 becerilerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0,05). Fakat alict dil
becerileri puanlarina gore anlamsal bir fark tespit edilmistir (U=13,500; p<0,05). Bu dogrultuda ailelerin ¢ok sik
okuma gerceklestirdigi ¢ocuklarin alici dil beceri puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 ifade edilebilir. Ayrica Tablo 11°de,
EKOP’un uygulanmadig1 kontrol grubu &grencilerinin, ailelerin okuma sikligina gore ifade edici dil ile alict dil ve
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yazim kurallar1 becerileri puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05). 3 6grencinin
ailesinin hi¢ okuma yapmadigi tespit edilmis ve istatistige dahil edilmemistir.

Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin ailelerin kitap okuma sikligina
gore Ontest/sontest alic1 dil, dntest/sontest ifade edici dil ve sontest yazim kurallar1 becerileri puanlari bakimindan
anlamli farklilik var midir?” alt probleminin yaniti i¢in ailelerin okuma sikligin1 6grenmek amaciyla kisisel bilgi formu
ile bilgiler edinilmistir. Ayrica TIFALDI ve Yazim Kurallar1 Olgegi uygulanmustir.

Tablo 11’de, EKOP’un uygulanmadigi kontrol grubunun ailelerinin okuma sikligina gore alici dil, ifade edici dil ve
yazim kurallar1 Slgeklerinden elde ettikleri puanlar i¢in Mann Whitney U testinin sonuglari ve yorumlari belirtilmistir.

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada amag birinci sinifta okuyan Ogrencilerin temel dil becerileri lizerinde, etkilesimli kitap okuma
programinin bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesidir. Buna yonelik bulgular incelendiginde, EKOP’un ilkokul
birinci sinif dgrencilerinin temel dil becerileri tizerinde pozitif bir etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Etkilesimli
kitap okuma programi ile 6ykii kitaplari okunan deney grubu ¢ocuklari ile mevcut Tiirkce Ogretim Programi
etkinliklerine devam eden kontrol grubu ¢ocuklarimin, TIFALDI’den aldiklar1 puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Bu sonuglara gore EKOP ile 6ykii okumanin ¢ocuklarin alici ve
ifade edici dil geligsimlerine pozitif yonde etki ettigi sdylenebilir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ifade edici dil sontest puan ortalama karsilagtirmalarinda; deney grubundaki
ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Ayrica gruplarin alict dil sontest puan ortalamalari
karsilagtirildiginda; yine deney grubu Ogrencileri lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu bulguya gore, iki
gruptaki dgrencilerinin de alic1 dil 6ntestinden aldiklar1 puan ortalamalarinin birbirine benzer olmasina ragmen deney
grubunun sontestten aldiklar1 puan ortalamalari daha fazladir. Sontestlerde gruplarin karsilastirilmas: sonucunda;
deney grubu &grencilerinin sontestten aldiklar1 puanlarin Onteste gore olumlu ve anlamli artisa sahip oldugu
bulgulanmigtir. Arastirmanin alict ve ifade edici dil becerileri boyutundaki sonuglar1 Dale, Crain-Thoreson, Notari-
Syverson ve Cole (1996), Zevenbergen ve Whitehurst (2003), Wasik ve Bond (2001), Wasik, Bond ve Hindman
(2006), Gonzalez, Pollard Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons (2014), Maul ve Ambler (2014)
aragtirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

TIFALDI 6ntest ve sontest puanlar1 ortalamalarindaki degisim karsilastirmasi yapildiginda arastirmanin sonucunda
ilkokul 1. sinif 6grencilerin ifade edici ve alict dil becerilerinin gelistirilmesi noktasinda EKOP’un olumlu yonde
etkileri oldugu goriilmiistiir. Senechal ve Cornell (1993), yapilan tek bir kitap okuma etkinliginde bile gocuklarin alict
dilde yeni sozciikler 6grendiklerini belirtmistir. Senechal (1997) ve Senechal, Thomas ve Monker (1995), kitap okuma
esnasinda hedeflenen sozciikler hakkindaki sorular1 yanitlayan ¢ocuklarin, sdzciikleri sadece tekrarlayan ve parmakla
gosteren akranlarina gore daha fazla sayida sozciik dgrendiklerini ve irettiklerini gdstermiglerdir. Bu calismalar,
cocuklarin birlikte kitap okuma etkinligine katiliminin ve yetiskinle ¢ocuk arasindaki etkilesimin artmasinin, dil
gelisim siirecine siirecine olumlu yonde etkileri oldugunu gostermektedir. Bu temele dayanan etkilesimli kitap okuma
programi ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla, yetiskin ve ¢ocuk arasinda aktif bir etkilesime
dayali birlikte kitap okuma etkinligi olarak ilk kez Whitehurst ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir. Alan yazin
incelendiginde, ¢ok sayida arastirmada EKOP’un ¢ocuklar igin dil kullaniminda, kelime hazinesini arttirarak, dili
gelistirdigi ayrica risk grubundaki ¢ocuklara 6zel erken miidahale programi iginde bulundugu ifade edilmektedir
(Akoglu ve dig., 2014; Deniz, 2018;Ergiil, Sarica, ve dig, 2016;Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992;Whitehurst ve
dig., 1994). Yapilan arastirmalarda risk grubundaki ¢ocuklarin, uygulanan EKOP sonrasinda daha fazla sayida ve
farkli s6zciik kullandiklari, fonolojik farkindaliklarinin daha ileri diizeyde oldugu ve dil becerilerinde anlamli artiglar
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson ve Cole 1996; Fielding-Barnsley ve
Purdie, 2003; Fung, Chow ve McBride-Chang, 2005; Maul ve Ambler, 2014). Bu bulgular ¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Arastirmada deney grubu 6grencilerine uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin
ogrencilerin yazim kurallar1 becerilerinde de anlamli etki yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Deney grubunun Yazim
Kurallar1 Becerisi Olgegi’nden elde ettikleri sontest puanlarmin, kontrol grubuna gére deney grubu lehinde, anlamli
diizeyde farklilik goriilmistiir. Yazim kurallar1 becerisi puanlarinda, anlamli diizeyde fark gozlemlenen deney
grubunda yapilan okuma programinin, kontrol gruplarinda uygulanan Tiirk¢e dersi etkinliklerine gore dgrencilerin
yazim kurallar1 becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, Justice ve Ezell’in (2002)
arastirmalarinda, uygulanan etkilesimli kitap okuma sonrasi, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubuna gore yazi
farkindalig1 becerilerinde artis gosterdigi bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde, etkilesimli kitap
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okumanin yazi farkindaligina olumlu etkisi bagka calismalarla da (Ewans, Williamson ve Pursoo, 2008; Justice ve
Ezell 2000) ortaya konmustur.

Deney grubu 6grencilerinin ailelerinin okuma sikliklarina gore ifade edici dil testleri puanlar karsilastirildiginda
anlamsal fark olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki dgrencilerin Yazim Kurallar1 Olgegi puanlari
ailelerin okuma sikligina gore karsilastirildiginda; istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir. Deney
grubu Ogrencilerinin alict dil dntest puanlar: ailelerin okuma sikligina gore karsilastirildiginda, istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik vermedigi sonucu bulunmustur. Deney grubu 6grencilerine ait alici dil sontest puanlart
ailelerin okuma sikligina gore karsilastirildiginda; ¢ok sik okuma gergeklestiren ailelerin ¢ocuklariyla; bazen okuma
gerceklestiren ailelerin ¢ocuklarinin puan ortalamalart arasinda, ailelerin ¢ok sik okuma gergeklestirdigi ¢ocuklar
lehinde anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir. Bu sonuca gore, ailelerin ¢ok sik okuma gergeklestirdigi ¢cocuklarin
alic1 dil beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Deney grubunda uygulanan etkilesimli kitap okuma
programinin ve ailelerin okuma uygulamalarini ¢ok sik gergeklestirmelerinin &grencilerin alici dil becerilerini
arttirmada etkili oldugu soylenebilir. Etkilesimli kitap okuma programiyla birlikte ailelerinde ¢ok sik okuma
gerceklestirmesinin, 6grencilerin alici dil becerilerini destekleyici nitelikte oldugu gozlenmektedir. Bu bulgular,
Whitehurst ve dig. (1994), Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick (2010), Lever ve Senechal’in (2011) yaptiklar
aragtirmalarin alict dil becerileri sonuglartyla benzerlik gosterirken; ifade edici dil becerileri sonuglariyla farklilik
gostermektedir. Bu arastirmalarda, EKOP ile 0ykii okumanin ifade edici ve alici dil becerilerinin gelisiminde
kazanimlar elde edildigi ve bu kazanimlarin uygulamalara anne ve babanin dahil edildigi kosullarda daha da fazla
oldugu saptanmustir. Sinif ortami, ev ortami, hem sinif hem ev ortaminda EKOP uygulanmis; ¢ocuklardaki sozlii dil
becerileri ve alic1 dil kelime bilgileri kontrol grubu ile karsilastirma yapilmistir. Arastirma sonuglarinda ebeveynlerin
bulundugu miidahale sartlarinda daha biiyiik edinimler elde ettikleri bulunmustur (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu
arastirmada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan, ailelerin ¢ok sik okuma gerceklestirdigi ¢ocuklarin ifade
etme becerilerinde anlamli diizeyde farklilik olmadigi; ancak alici dil becerilerinde anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma belirtilen ¢aligmalardan ifade edici dil beceri degiskeni bakimindan farkli
sonuglar gostermektedir.

Kontrol grubu, 6grencilerinin ifade edici ve alict dil dn-sontest puanlar ailelerin okuma sikligina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik gostermemektedir. Kontrol grubu yazim kurallar1 6l¢egi sontest puanlarinin da
ailelerin okuma sikligina gore istatistiki sekilde anlamli diizeyde bir fark gdstermemistir.

Alan yazin incelendiginde, yapilan ¢aligsmalarin etkilesimli kitap okuma ile 6ykii okumanin geleneksel yontemle
Oykil okumaya oranla erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarm dil gelisiminde daha etkili oldugu goriilmektedir
(Akoglu ve dig., 2014, Hargrave ve Senechal, 2000;Wing-Yin Chow ve McBride-Chang, 2003) Arastirmalarda
EKOP’un uzun dénemli olumlu etkileri arasinda da ¢ocuklarin okudugunu anlama, okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmeleri yer almaktadir (Ergiil, Akoglu, Tufan ve Kesiktas, 2013), Bu noktada etkilesimli kitap okumanin
cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi ve okuma kiiltiiriiniin olusmasinda da olumlu etkilerinin olabilecegi
disiiniilmektedir.

Sonug olarak bu deneysel ¢alismada, 8 hafta siiresince ilkokul birinci smif 6grencilerine EKOP ile oykii kitab1
okumanin temel dil becerilerini destekledigi, ifade edici ve alic1 dil becerilerini gelistirdigi, yazim kurallar1 farkindalik
becerilerini arttirdig1 goriilmiistlir. Bu sonuca gore etkilesimli kitap okuma programinin ilkokul 1. sinif 6grencilerinin
birinci déneminde diizenli olarak uygulanmasi 6nerilmektedir. EKOP’un olumlu etkileri goz oniine alindiginda; ilgili
kurumlar, egitimciler ve ebeveynler etkilesimli kitap okuma ortamlari olusturulmasina yonelik ¢aligmalari
arttirmalidir. Bu noktada ilkokullardaki Tiirkge derslerinde yapilan etkinliklerin geleneksel uygulamalardan
farklilagsmasi, etkilesimli kitap okuma ortamlart olusturulmasina yonelik 6gretmenlere EKOP ile ilgili hizmet ici
egitimler verilebilir. flkokul Ogretmenleri aracihigiyla ebeveynlere EKOP’a yonelik aile katilim programlar
diizenlenerek uygulama ile ilgili bilgi verilebilir. Evde okuma saatlerinin yapilmasi igin aileler tesvik edilebilir.
Cocuklara etkilesimli okuma ile dykii kitab1 okumaya erken yaslarda baslanabilir. Bunun i¢in resimlerden olusan 6ykii
kitaplar1 alinarak ¢ocuklarin resimler hakkinda konugmasi tesvik edilebilir. EKOP’un olumlu etkileri géz oniine
alindiginda; ¢ocuklarda dil gelisimini desteklemek i¢in gocuga destek saglayacak ve ¢ocugun gelisiminde s6z sahibi
olan herkesin kitap okuma ve dil gelisimi arasindaki iliski konusunda bilgi sahibi olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
konuda ortaya konan bilimsel gelismeler 1518inda; ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyici ¢aligmalar yapmak biitiin
egitim paydaslarinin gorevidir.

6. Etik Beyam
Bu aragtirma etik konular dikkate alinarak ve etik kurallara uygun olarak yuriitilmiisttr. 30.07.2018 Tarihli ve 07

numarali Etik Kurul Onay Belgesi Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Etik Kurulu'ndan
almmugtir.
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7. Cikar ve Katki Beyam

Yazarlar ¢aligsmaya esit oranda katki saglamistir. 1. yazar %50 oraninda, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.
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Ek 1: EKOP Kitap Listesi

Kitap Adi Uygulandigi Hafta
Peynirli Borek 1.Hafta
Sana Kek Yaptim
Asli Ile Ay Cocugu 2.Hafta
Sokakta Kediler
Zogi 3.Hafta
Mumuk Oyuncakgida 4.Hafta
Bir Kabugu Paylagmak 5.Hafta
Iyi Yiirekli Dev Memo 6.Hafta
Kar Yagiyor: Doga Kesifleri 7.Hafta
Yagmur 8. Hafta
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