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Oz

Kavram haritalar1 mevcut bilginin organize edilmesi ya da yeni dgrenilen bilginin kavranmasina, daha ileri 6grenmelere yardimci
olmasmin yani sira ¢ocuklarin kavram gelisimlerinin degerlendirmesi i¢in de yararli araglardir. Bu arastirmada, okul dncesi
donemde c¢ocuklarin kavram gelisimlerinin nasil gerceklestigi kavram haritalar1 ile hayvan kavrami kullanilarak ortaya
konulmaktadir. Arastirma okuldncesi egitim kurumuna devam eden 4 — 5 - 6 yaslarinda toplam 30 cocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Veriler ¢ocuklara; “Hayvan nedir?”, “Bana ii¢ tane hayvan adi sdyler misin” ve “Bunlarin hayvan oldugunu nasil anlarsin?”
sorulart sorularak elde edilmistir. Veriler nitel arastirma yontemlerinden, igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Cocuklarin
cevaplari igerikleri bakimindan incelenmis ve yari yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler kavram haritalari seklinde
sunulmustur. Cocuklarin yasa bagl olarak olusan kavram haritalar1 karsilastirilarak kavram gelisimlerinin nasil gerceklestigi
ortaya konmustur. Kavram gelisimlerinden hareket edilerek fen egitim programlarina yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayvan, fen 6gretimi, kavram haritalar1, erken ¢ocukluk

Abstract

Concept maps are the tools that help to organize existing information or understand the newly learned knowledge, helps for
advanced learning and concept development. The concept development of children in early childhood education is presented in
this study with the use of concept maps specified to animal concepts. The study was conducted with 30 children in the age range
of 4 to 6 who enrolled in an early childhood education institution. The data was collected through three open ended questions
directed to the children which were “What is an animal?”, “Can you tell me three kinds of animals?” and “How do you
understand that they are animals?”. The data was analyzed by the means of content analysis which is a qualitative method. The
responds of the children were analyzed and the data collected from semi-structured interviews were presented as concept maps.
By comparing the concept maps of the children in the same age, how their concept development occurred was explained. Several
suggestions for science education were given based on the concept development.
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1. Giris

Ogrenme ile ilgili calismalar insanlarin dogdugu andan itibaren dil gelisimi ile birlikte ¢evrelerindeki nesnelerin
ve olaylarin anlamlarini hizla yapilandirdigini kabul eder (Novak 2002). Kiiciik cocuklar, diger insanlarin nesneler
ve diger canlilarla etkilesimlerini gdzlemleyerek ve nesneler ve insanlarla dogrudan yasantilar gegirerek 6grenirler.
Ozellikle, 18 aydan itibaren kelime hazinesi her giin ortalama 9 kelime artarak dil gelisiminde bir "patlama" goriiliir
(Carey, 1978). Bu sozciiklerin ¢ogu kavramlarla ilgilidir. Bu, ¢ocuklarin 1-2 yaslarinda kavramlar1 kazanmaya
basladiklart anlamima gelir. Cocuklarda algisaldan kavramsal degisime dogru bir gelisimsel kapasite vardir.
Cocuklar akil yiiriitme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler. Bu analizler ¢ocuklarin yeni
kavramlar &grenmesine neden olmaktadir (Ustiin, Akman 2003). Yeni kavramlari 6grenme, Ausebel ve
arkadaglarinin (1963, 1968), bilissel psikolojisinin temel diisiincesine gore, bilginin 6grenen kisinin daha dnceden
mevcut kavramlarina kaynastirilmasi ile miimkiindiir.

ilk kavramlara ait sorular bir ile ii¢ yas arasinda gevrelerinde olup biteni farkina vardiklar1 zaman sorulmaya
baslar ve bunu sozel olarak veya sembol kullanarak tanimladiklarinda bu sorular giderek artar (Macnamara, 1982).
Ausubel’e (1960, 1963) gore kavramlar, ilkeler, fikirler alis yoluyla kazanilir. Cocuklar kendilerine sunulan bilgiyi
sorular sorarak anlamlandirir ve genisletirler. Bu sekilde eski kavramlar ile yeni kavramlar arasindaki iliski agikliga
kavugturulur (Carey 1985; Gelman and Markman 1986, 1987).

Cevremizde gordigiimiiz, duydugumuz, hissettigimiz agaclar, hayvanlar, hava, su, giines, ay ve yildizlar
yasadigimiz diinyaya ait temel kavramlardir. Kavramlar somut varliklar degil, belirli gruplar altinda toplanan soyut
diistince birimleridir. Dolayisiyla kavramlarin kullanimi bebeklikten itibaren gelisir. Bebekler diinyayr duyu
organlart ile kesfederler, bakarlar, dokunurlar, isitirler, koklarlar, tadarlar ve yasadiklar1 diinyay1 algilayip
anlamlandirirlar. Boylece kavramlar asama agama olusmaya baslar. Bebeklik sonrasinda ¢ocuklarin kesfetme
istekleri sekil degistirerek devam eder. Bu donemde ¢ocuklar, sorularma cevap ararken bir yandan bilgiyi toplar
diger yandan da topladiklar1 bilgiyi organize ederler.

Bir problem ya da konu hakkindaki bilgiyi organize etmeninin en iyi yolu da “kavram haritasi” olugturmaktir.
Kavram haritalar1 1961 yilinda Novak tarafindan Ausubell’in yeni kavramlarin dgrenilebilmesinde daha 6nceki
ogrenmelerin dnemini vurguladigi 6grenme kuramina dayali olarak gelistirilmistir Kavram haritas1 yapmak bizim
mevcut bilgimizi organize etmemize ya da yeni 6grendigimiz bilgiyi kavramamiza ve daha ileri 6grenmelerimize
yardimci olur. (Novak, 1991).

Kavram haritalar1 bilginin organize edildigi ve sunuldugu grafik araglardir. Genellikle kavramlar daire veya
kutular i¢inde belirtilir ve iki kavram arasindaki iliski ¢izgi ile gosterilir (Novak&Canas, 2006). Kavram haritalari,
cocuklarin edindikleri yeni bilgilerikendilerinde daha 6nceden var olan bilgiler ile baglantilar kurarak yeni
kavramlar olusturmasini saglar. Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesine yardimci olur. Kavram
haritalar1 yoluyla bilgi organize edilerek anlamli 6grenmeler ger¢eklesir. Kavram haritalarinin somut bir gosterime
sahip olmasi ¢ocuklar arasinda tartigmalara olanak tanir. Dolayisiyla okuloncesi donemde 6grenme siirecinin
planlanmasi sirasinda da kullanilmaktadir (Figueiredo ve ark, 2004).

Literatiirde kavram haritalar1 siklikla 6grenme ve Ogretim stratejisi olarak kullanilir (Kwon &Cifuentes, 2009;
Novak & Gowin, 1984; Wu, Hwang, Milrad, Ke, & Huang, 2012). Ancak kavram haritalar1 sadece bir 6grenme
araci degil aym1 zamanda bir gelisimsel degerlendirme aracidir. Bdylece g¢ocuk, anlamli 6grenme kaliplarini
kullanmasi yoniinde cesaretlendirilmis olur (Mintzes ve ark., 2000; Novak, 1990; Novak, 1991; Novak ve Gowin,
1984;Shavelson ve ark. 1994). Ayrica kavram haritalar1 ¢ocugun sahip oldugu gegerli ya da gecersiz fikirleri
tanimlamada da etkilidir (Edwards ve Fraser, 1983).Boylece kavram haritalar1 kiigiik cocugun egitimi ile ilgilenen
kisilere, ¢ocuklarin kavram olustururken, bir kavramin farkli yonleri ile nasil baglanti kurduklarini gostermektedir.
Kavram haritalar1 genellikle ¢ocuklarin yarattig: biitiinlerdir. Dolayistyla yaraticisinin bilgi diizeyini yansitir ve bu
nedenle bireysel farkhiliklar gostermektedir. Kavram haritalar1 yoluyla, ¢ocuklarin biligsel gelisim ve dgrenme
diizeyleri belirlenebildigi gibi, aralarindaki bireysel farkliliklar ve farkli 6grenme bigimleri de ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, fen egitimine temel teskil edecek programlarin olusturulabilmesi igin okuldncesi
cocuklarinin kavramsal gelisimlerini, kavram haritalar1 yoluyla belirlemektir.
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2. Yontem

Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden goriigme yontemiyle veri toplanarak yapilmig ve igerik analizi yapilarak
ylrttilmiistiir.

2.1. Katibmcilar

Arastirma, 4 yasinda 10; 5 yasinda 10; 6 yasinda 10 olmak iizere toplam 30 c¢ocuk ile yiiriitilmiistiir. 4 yas
grubundaki ¢ocuklarin 5° i erkek, 5° i kiz; 5 yas grubundaki ¢ocuklarin 6 s1 erkek,4’ii kiz, 6 yas grubundaki
cocuklarin 4’1 erkek, 6’s1 kizdir. Cocuklar bir okuldncesi egitim kurumuna devam etmekte ve orta iist sosyokiiltiirel
ailelerden gelmektedirler.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma, nitel aragtirma deseni kullanilarak yapilmigtir. Veriler, ¢ocuklarla bireysel goriigmeler yolu ile
toplanmistir. Cocuklara gériisme sirasinda 3 soru sorulmus, sorularin kolay anlasilmasi i¢in farkli sekillerde ifade
edilmesi yoluna da gidilmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasi sirasinda kavram haritalar1 ile dgretim yapilirken genellikle kullanilan sorular
olmasi1 nedeniyle agagidaki ii¢ soru sorulmustur.

1. Hayvan nedir?

2. Bana 3 hayvan ad1 syler misin?

3. Bunlarin hayvan oldugunu nasil anlarsin?

2.3. Verilerin Analizi

Yari yapilandirilmig goriigmelerden elde edilen veriler yazilarak kaydedilmistir. Kaydedilen verilerin pargalanarak
ve ¢oziimlenerek nitel analizi yapilmistir (Merriam, 1998, s.155-197). Kaydedilen bilgiler kodlanarak matris tablo
haline getirilmistir.

3. Bulgular

Goriisme yapilan 30 ¢ocugun sorulara verdikleri yanitlarin analizi sonrasinda, benzer yanitlar gruplanarak tablo
halinde gosterilmistir.

Tablo 1
Cocuklarimin Hayvan Kavramu lle Igili Sorulara Verdikleri Yanitlar
Sorular / Hayvan Bana 3 tane hayvan adi Bunlarin hayvan oldugunu
Yanitlar nedir? soyler misin? nasil anlarsin?
Cevap yok 26
Canliya denir 1
Kedi
Arslan
Inek
Fil
Kopek
Tavsan
Kaplan
At
Maymun
Ziirafa
Yilan
Ejderha
Esek
Kelebek

MNNNWWWwARMMDMNOOOR
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Kus

Balik
Oriimcek
Gtivercin
Horoz
Ugurbocegi
Karinca
Arn

Trrtil
Kurbaga
Goril

Kegi
Civciv
Ceylan
Kanguru
Sincap
Yasam Yeri 10
Viicut Ozelligi 11
Hareket Ozelligi 5
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Tablo 1’ de gocuklarin sorulara verdikleri yanitlar toplu olarak goériilmektedir. Hayvan nedir sorusunu toplam 30
gocuktan 26’smin yanitlayamadigi goriilmektedir. Bu soruya “canliya denir” seklinde verilen yanit 6 yas gocuguna
aittir.

Cocuklardan 3 tane hayvan adi séylemeleri istendiginde, 4 yasindaki bir ¢gocuk digindaki biitiin ¢ocuklar 6rnek
vermistir. Bu soruya 30 farkli hayvan ismi sdylenmistir. Kedi, en ¢ok tekrarlanan hayvan ismi olmus bunu, arslan
(9), inek (5), fil (5), Kopek (4), tavsan (4), kaplan (4), at (4), maymun (3), ziirafa (3), yilan (3), esek (2), kelebek (2),
kus (2), balik (2) giivercin, horoz, ugur bdcegi, karinca, ari, ejderha, kurbaga, goril, keci, civciv, ceylan, kanguru,
sincap, tirt1l, 6riimcek’ de 1’er kere ifade edilmistir.

Cocuklar ifade edemeseler bile hayvanlarin canli varlik oldugunun farkindadirlar. Hayvanlari nasil anladig:
soruldugunda onlarin insanlardan farkli olan 6zelliklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeler, ii¢ baslik altinda toplamistir:

3.1. Farkli yagam alan

Cocuklar “Bunlarin hayvan oldugunu nasil anlarsin?” sorusuna “hayvanat bahgesinde yasarlar”, “sokakta
yasarlar”, “disarida yasarlar”, “ormanda yasarlar”, “evde yasamazlar” “ciftlikte yasarlar” gibi yanitlar vermislerdir.
Bu yanitlar barinma 6zelliginin, hayvanlarin en ayirt edici 6zelligi olarak algilandigini gostermektedir. Ayrica

kentte yasayan ¢ocuklarin hayvanlari hayvanat bahgesinde gormeleri bu 6zelligi 6n plana ¢ikarmustir.

CEINT3

3.2. Farkli viicut ozelligi

Cocuklar hayvanlarin canli varliklar olarak insanlardan farkli 6zelliklere sahip oldugunun farkindadirlar. Biyik,
kuyruk, 4 ayak, yiizgeg, dis gibi temel viicut &zellikleri hayvanlarin ayirt edici 6zellikleri olarak algilanmaktadir.
Ayrica hayvanlarin seslerinin farkli olmasi da ¢ocuklar tarafindan ayirt edici bir 6zellik olarak kabul edilmektedir.

3.3. Farkli hareket 6zelligi

Hareket etme, 6zellikle bir yerden baska bir yere gitme canli olmanin en belirleyici 6zelligidir. Agaca tirmanma,
duvara tirmanma, kogsma, yiiriime, yiizme gibi hareketlerin hayvanlara 6zgii 6zellikler oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica ¢ocuklar hayvanlarin insanlarin yasamindaki yerini de degerlendirebilmektedir. Ozellikle “insanlara yardim
ederler”, “insanlar onlar1 izler”, gibi yanitlar bu iligkiyi belirtmektedir. Cocuklarin “hayvanat bahgesine gittigimde”,
“belgeselde gordiim”, seklindeki ifadeleri hayvan kavramimin farkli kaynaklarin etkisiyle kazanildigin1 da

gostermektedir.
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Aslan
Kedi
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inek
Kopek . g

Maymun ' _——— Diarida yasar -
Gwoan | HAYVAN S
Fgck T
Horoz " Hayvanat bahgesinde yagar |
Ugurbdeef
Karinca
An

__— Evde yasamaz |

Sekill Dort yas grubu ¢ocuklarina ait kavram haritas

Sekil 1°de 4 yas grubu ¢ocuklarina ait kavram haritas1 goriilmektedir. Bu yas grubu ¢ocuklar1 12 farkli hayvan
ismi soylemistir. Cocuklar hayvanlarin yasayan varliklar oldugunun farkindadirlar. Ciinkii canli varliklar olarak
hayvanlar1 insanlardan ayiran en temel 6zelligin yasam alani oldugunu ifade etmisler ve “Bunlarin hayvan oldugunu
nasil anlarsin?” sorusuna “Evde yasamazlar”; “Disarda yasarlar”; “Hayvanat bahgesinde yasarlar” cevaplarini
vermiglerdir. Bu durum ayni zamanda cocuklarin hayvanlart evleri disinda 6zellikle sokakta ve hayvanat
bahgesinde gordigiinii gostermektedir. Kiigiik ¢ocuklar kavramlar1 gézlemleri ile olusturmaktadirlar. Cocuklarin,
ozellikle kedi, kopek, ugurbdcegi, karmnca, ar1, giivercin gibi hayvanlar1 yakin gevrelerinde gézlemlemeleri ile ilk
deneyimleri gerceklesmekte ve hayvan kavrami olusmaktadir.

-+ Sokakta yasarlar - ~| Hayvanat bahgesinde yagarlar |

i .Cifrlikte yagarlar b
Aslan . J
Tl
Ejderha
Kaplan ) ‘ /S
At ( ) - .
Kedi — ‘ HAYVAN ‘ 1 Yiriirler |
Goril < =
Maymun |
Firala [
| -| Disleri farkhdir |
|
|
1 Farkh ses gikanrlar -

Sekil 2 Bes yas grubu ¢ocuklarina ait kavram haritasi

Sekil 2° de 5 yas grubu g¢ocuklarina ait kavram haritasi goriilmektedir. Bu yas grubu ¢ocuklar1 9 farkli hayvan ismi
sOylemiglerdir. Bunun nedeni bu yas grubu cocuklarin benzer hayvan isimlerini vermeleridir. Ayrica bu yas
grubunda aslan, kaplan, fil, maymun, goril, ziirafa gibi hayvanlarin sdylenmesi, ¢ocuklarin adi gegen hayvanlar
hayvanat bahgesinde, kitaplarda, belgesel ya da ¢izgi filmlerde gordiiklerini gostermektedir. Ciinkii hayvan adi
olarak ifade ettikleri “ejderha” gocuklarin ¢izgi filmlerde gordiikleri ve hayallerinde yarattiklar1 varliklardir. Ayrica
bu yas grubunda “Bunlarin hayvan oldugunu nasil anlarsin?” sorusuna 4 yas grubuna oranla daha ¢esitli yanitlar
verilmistir. Bu yas grubunda da hayvan olmanin 6énemli kosullarindan biri yasam yeridir. Ancak bes yas grubunda
yasam yeri ¢esitlenmekte ve ¢iftlik ayr1 bir yasam yeri olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, hayvan olmanin bir
diger kosulu da insanlarla hayvanlar arasindaki viicut dzellikleri arasindaki farkliliklardir. Ozellikle konusamamalari
ve farkli ses ¢ikarmalari, dislerinin farkli olmasi onlar1 hayvan yapan en 6nemli 6zelliklerdir. Bu yas grubunda
cocuklar hayvanlarin hareket o6zelliklerinin de farkli oldugunu fark etmektedirler. Ozellikle yiiriiyiislerindeki
farkliligin farkina varilmasi, okuldncesi egitim kurumlarinda oyun etkinliklerinde hayvan yiiriiylislerinin siklikla
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.



Okul Oncesi Dénemde Kavram Gelisiminin Kavram Haritalart Yoluyla Degerlendirilmesi 111

| Canhidir n
[

1 Digarda yagar [ f -
|| r Ormanda yasar |
| [

Tl \
Aslan \
Cevlan 11
Yilan 1
Sincap I'I‘
Ked |
At !
Inek i

Tavgan —
Kopek

Kangur

Crvoly

1 Insanlara yardim eder

———— insanlar onlan izler |

Kelebek
Tartal
(romeek

) Yy R -'-_ Silit verir |

Kosar =/ 11y )
Il i | II 1

| |4 Dt aya@ vardir -

-I Agaca brmanir

N | | I-. Farkh yemek yer f
{Yiizer |/ |
__ | '-I. By vardir
1 Duvara tirmanir | -

1 Sesleri farkludir |

Sekil 3 Alti yas grubu ¢ocuklarina ait kavram haritasi

Sekil 3’de 6 yas grubu ¢ocuklarina ait kavram haritasi goriilmektedir. Cocuklar 16 farkli hayvan ismi sdylenmistir.
Dort ve bes yas cocuklart ifadelerinde hayvanlarin canli oldugunu farkina vardiklarini gosterecek ifadeler
kullansalar da ilk kez bu yas grubunda ‘“Hayvan nedir?” sorusuna “canlidir” yanit1 verilebilmistir. “Bunlarin hayvan
oldugunu nasil anlarsin?” sorusuna verilen yanitlarin ¢esidi diger yas gruplarina gore daha fazladir. Bu yas grubunda
da cocuklar farkli yasam yeri, farkli fiziksel 6zellikler ve farkli hareket 6zelliklerinin hayvanlarin ayirt edici
ozellikleri oldugunu ifade etmektedirler. Ancak bu yas grubunda hayvanlara ait daha fazla 6zellik belirtilmistir.
Ayrica 6 yas c¢ocuklart hayvanlar ile insanlar arasindaki etkilesimin de farkina vararak, “insanlara yardim eder”,
“insanlar onlar1 izler” diyerek hayvan kavramina ait farkli bir boyutu da ortaya koymuslardir.

4, Tartisma

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren duyular1 yoluyla objelerin renk, sekil, yap1 ve boyuta ait bilgilerini alir
ve iginde yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirmaya ¢alisirlar. Gézlemlemeler yoluyla elde edilen bu bilgiler eslestirme,
gruplama, siralama yapilarak organize edilir. Organize edilen bilgiler kavramlar1 olustururlar. Ustiin ve Akman'a
(2003) gore 4 yasindan itibaren gocuklarin kavram olusturma yeteneginde bir ilerleme goriilmeye baslamaktadir.
Algisal gelisim ve 0grenme g¢evremizden bilgi edinme yetenegindeki artis olarak tanimlanabilir. Kavramlarin
olusmasi igin nesne ve olaylarin dzelliklerine dikkat etmek ve bunlar1 ayirt edebilmek gerekir. Bu nedenle kiigiik
cocuklarin yakin gevreleri ile etkilesimde bulunmalari saglanmalidir. Ozellikle okuldncesi egitim kurumlarinda
temel kavramlarin dgretimine araci alan fen ve matematik egitim programlarina 6zel bir 6nem verilmelidir. Birgok
calismada okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olarak hazirlanan egitim programlarinin ¢ocuklarin
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biligsel gelisimlerini ve yaraticiliklarimi gelistirdigi belirtilmektedir (Clark & Hanisee, 1982; Winick, Meyer &
Harris,1975). Benzer sekilde Ustiin ve Akman'm (2003) anaokuluna giden ve gitmeyen 3 yas ¢cocuklarinin kavram
gelisimleri inceledikleri ¢alismada renk, sekil, harf, karsilagtirma, sayi/sayma, doku/materyal yon/konum, ve
biiyliklik kavramlar1 arasinda fark oldugu bulunmustur. Bu durum kavram gelisiminde 6gretim programlarinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle kavram oOgretiminin miimkiin oldugunca erken yillarda yapilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarinin kavramsal geligimlerinin nasil oldugunun bilinmesi, fen ve matematik
egitimine temel teskil edecek programlarin olusturulabilmesine kaynak olacaktir.

Bu caligmada kiigiik ¢ocuklarin kavram gelisimleri kavram haritalar1 yoluyla belirlenmistir. Somut olmasi,
tanimlamaya, Slgmeye ve yorumlamaya olanak tanimasi nedeniyle hayvan kavraminin nasil kazanildigi iizerine
calistlmigtir. Bu amacla c¢ocuklara sorulan Hayvan nedir?; Bana 3 hayvan adi sdyler misin?; Bunlarin hayvan
oldugunu nasil anlarsin? Sorular1 ile kiigiik ¢ocuklarin hayvan kavramimin nasil olustugu ortaya konmaya
calistlmigtir. Sonuglar, 4-5-6 yas grubu ¢ocuklarin yasantilarinda karsilastiklar: canli varliklari algiladiklarini ve bu
varliklart birbirinden bagimsiz olarak diisiinebildiklerini gostermektedir. Benzer sonuglara Taskin ve Sahin 'in
(2008) ¢evre kavrami ile yaptiklari ¢calismada da ulagilmistir. Bu durum kavram gelisiminin kii¢iik yaslardan itibaren
basladigint gostermektedir.

Arastirma kapsaminda sorulan sorulara verilen yanitlar ile cocuklara ait kavram haritalar1 yaslara gore ayr1 ayri
cikarilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kavram gelisimlerinin asagida
belirtilen 6zelliklerle kazanildig: ortaya konmustur.

4.1 Kavramlar yakin gevre gozlemleri ile olusmaktadir.

Kiiciik ¢ocuklar kavramlarint gézlem yoluyla olusturmaktadir. Yakin c¢evrelerinde o&zellikle gordiikleri ve
dokunabildikleri varliklara ait bilgileri organize ederek gruplamaktadirlar. Cocuklarin her 3 yas grubunda da
soyledikleri hayvan isimleri (kedi, kdpek, giivercin, ar1, karinca, ugur bdcegi gibi) onlarin ¢evrelerinde karsilagtiklar
ve gozlemleme imkam bulduklari hayvanlardir. Ismi sdylenen diger hayvanlar da (Fil, aslan, kaplan, ceylan,
maymun, goril, ziirafa vb. gibi) hayvanat bah¢esinde goriilmektedir. Biitiin okuloncesi egitim kurumlarinda egitim
programlar1 iginde gezi gozlem etkinliklerine yer verilmektedir. Ozellikle hayvanat bahgesi gezileri ilk siray1 alir ve
her yil en az bir kez yapilir. Ayrica, bazi okullar kii¢iik ¢ocuklarin fen egitimlerine katki saglamak sorumluluk
duygusu ve cevre bilinci gelistirmek iizere evcil hayvan yetigtirmektedir. Boylece ¢ocuklara hayvanlar1 daha kolay
gozlemleme olanagi sunulmaktadir. Ayrica c¢ocuklar varliklari televizyonda ¢izgi film ve belgesellerden de
gozlemleyebilmektedirler. Ozellikle ¢izgi filmlerdeki Tom, Silvester, Garfield, Azman gibi kahramanlar kedinin;
Rintintin, Cliffert gibi kahramanlar da kdpegin ¢ocuklar tarafindan gézlemlenmesine imkan vermektedir. Tablo 1°de
hayvan isimlerinden en ¢ok kedinin (11 kisi) sOylenmesi ¢izgi film kahramanlar1 arasinda kedinin
kullanilmasindandir.

4.2 Kavramlar bilginin birikmesi ile olusmaktadir.

Kavramlar duyularla alinan bilginin organize edilmesi ile olusmaktadir. Gelen her bilgi, mevcut bilgi tarafindan
yeniden anlamlandirilir. Zaman iginde zihinde depolanan bilgiler miktar olarak artar. Farkli yas gruplarindaki
¢ocuklara ait kavram haritalar1 (Sekil 1,2,3) bilginin yasa bagl olarak arttigim1 gdstermektedir. Onceki bilgilere hem
farkli anlamlar yliklenmekte hem de yenileri ilave olmaktadir. Hayvanlarin yasam yerleri 4 yasinda “evde
yasamazlar”; “disarda yasarlar”; “hayvanat bah¢esinde yasarlar” seklinde iken 5 yas ¢cocuklarinda “digarda yasarlar”
i anlami “sokakta yasarlar” olarak farklilagmakta ayrica “giftlikte yasarlar” bilgisi ilave olmaktadir. Alt1 yas
cocuklarinda ise bunlara “ormanda yasarlar bilgisi de eklenmektedir. Ayrica 4 yas grubunda hayvana ait sadece
yasam yeri bilgisi varken bes ve alt1 yasta fiziksel 6zelliklere ve hareket 6zelliklerine ait bilgi de eklenmektedir.

Clark Hull (1920) uyarici tepki iligkisine dayali olarak kavramlarin 6grenildigini ileri siirer. Kavram olarak
tammlanan gesitli uyaricilarla belirli tepkilerin (kavram) bir araya gelerek dgrenildigini savunmaktadir. Ornegin
“tavsan” kavramini tavsanin biitiin 6zelliklerini (dort bacagi, iki sivri kulagi, yuvarlak kuyrugu ve iki uzun disi)
birlestirerek, bilmedigimiz diger hayvanlardan ayirt ederek olustururuz.
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4.3 Kavram olusumu orneklerden hareket edilerek ozelden genele dogru gerceklesmektedir.

Kavramlar varliklari, olgulart ve duygu ve diisiinceleri benzer 6zelliklerine gore grupladigimizda gruplara (aile,
bitki, hayvan, mutluluk gibi) verdigimiz isimlerdir. Zihnimizde olusturdugumuz anlamlardir. Diger bir deyisle
bilginin gruplanarak genellenmesidir. Kiiclik yas ¢ocuklarmin hayvan nedir sorusuna yanit verememeleri bu
genellemeleri yapamamalarindan kaynaklanmaktadir. Ancak, biitiin yas gruplarinda ¢ocuklar ¢ok farkli hayvan
isimleri verebilmigler ve bu hayvanlarin belirgin 6zelliklerini de ifade edebilmislerdir. Bu durum kavramlarin
orneklerden hareket edilerek genellemelere ulagildigini gostermektedir. Cilinkii 4 ve 5 yas grubu ¢ocuklar1 hayvanin
canlilik 6zelliklerini siralamalarina ragmen canli oldugunu ifade edemezken, 6 yasta hayvanin canli varlik oldugu
bilgisi artik kazanilmistir. Bu sonu¢ Rosch ve Lloyd'un (1978) giinliik yasantimizdaki kavramlarin soyut kuramsal
kurallardan ¢ok 6rnekler yoluyla kazanildigini ileri siirdiigii teorisi ile desteklenmektedir. Buna gore ¢ocuk, “kopek”
kavramini ¢ok farkli yapidaki kopekleri gorerek tipik bir kopegin nasil oldugunun 6rnegini gelistirir.

Cocuklarin kavram 6greniminde ortaya ¢ikan bu ii¢ agamali yapi, Klausmeier (1980) kavram 6greniminde 1)

somutlagtirma (kritik 6zellikleri hatirlamak); 2) tanimlama (6rnekleri hatirlama) 3) smiflama (yeni ornekler igin
genelleme yapma), 4) bi¢cimlendirme (yeni 6rneklerle aradaki farki gérme) asamalari ile drtiismektedir.
Aragtirma sonuglar1 ayrica Nguyen ve Murphy'nin (2003) agiklamalari ile de desteklenmektedir. Nguyen ve Murphy
(2003) ¢ocuklarin siniflandirmalarinin geleneksel anlayista oldugu gibi sadece yasa bagli olarak ortaya ¢ikmadigini
belirtmektedirler. Buna gore kiigiik ¢ocuklarin kavram olusumlari basit siniflandirmalarla kisitlanmamalidir. Eger
cocuklarin diinyalar1 genigletilir ve On yagantilar olusturulursa, cocuklar da bir yetiskin gibi siniflandirma
yapabilirler. Nguyen ve Murphy’nin c¢alismasinda c¢ocuklarin siniflamalarinin 3 asamada gerceklestigi
goriilmektedir. Kiigiik cocuklar oncelikle baslangic siniflandirmasi (script category) yapmakta nesneleri genel
Ozelliklerine gore gruplamaktadirlar (hayvanlar, meyvalar). Biiyiidiikge ve ¢evreleri zenginlestikge, asamali
simiflandirma (taxonomic category) ve degerlendirme siniflamasi (evaluation category) yapmaktadirlar. Asamali
siiflama nesnenin birden fazla 6zelligi gbz 6niinde bulundurularak yapilir (képek bir hayvandir ve sokakta yasar).
Degerlendirme siniflamasina gore nesneler degerlendirilerek zitliklari dikkate alinarak gruplanir (evcil hayvanlar,
vahsi hayvanlar gibi).

5. Oneriler

Kavram 6gretimi ¢ocuklarin yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine, anahtar ayiklamalarina, siradanliklar:
gormelerine, iliskileri tanimlamalarina genellemeleri ve kavramlar1 formiile etmelerine, bilgiyi nasil organize
edeceklerini agiklamalarina ve bu agiklamalarini destekleyecek delilleri sunmalarina yardim eder. Dolayisiyla, bu
aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda kiigliik ¢ocuklarin fen egitimlerine katki saglamasi
agisindan;

e Cizgi filmlerdeki hayvan kahramanlarinin ¢esitlendirilmesi ve dogal yasamdaki 6zelliklerinin kullanilmasi,

e Cocuklar i¢in onlarin yas gruplarina uygun olarak hayvan belgesellerinin hazirlanmasi,

e Cocuklarin siklikla gittigi park ve bahgelerde, saglik kontrollerinin yapilmasi sartiyla hayvan yetistirme
alanlarinin olusturulmast,

e Okuloncesi egitim programlarinda fen etkinlikleri igerisinde gezilere sik sik yer verilmesi,

e (Cocuklara gézlem olanag: verilmesine ve yapilan gézlemlerin paylasilmasi onerilmektedir.
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