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Oz

Erken gocukluk egitiminin 6nemli bir pargasi olan ebeveynlerin siirecin aktif katilimeilart oldugu i¢in ebeveynlerin erken ¢ocukluk
egitiminden beklentilerinin incelenmesi dnem tagimaktadir. Bu 6nem ile mevcut arastirmada amag ¢ocugu erken ¢ocukluk egitimine
devam eden ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden beklentilerini agiga ¢ikarmaktir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olan
fenomenoloji deseni benimsenerek tasarlanmis, ¢alisma grubu ise amagh drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ¢ocuklar1 normal gelisim gosteren ve 2’si 6zel 3’1 kamuya bagl bagimsiz erken ¢cocukluk egitimi kurumuna devam
eden 14 goniillii ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmas,
elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmis ve agiga ¢ikan bulgular yorumlamistir. Sonug olarak mevcut aragtirmaya katilan
ebeveynlerin 6zellikle ¢ocuklarin gelisimini desteklemeye, egitimi nitelikli 6gretmenlerin vermesine ve pedagojik uygulamalara
yonelik beklentilerinin oldugu, bu beklentilerin ebeveynlerin farkindaliklarina paralel bir sekilde aciga ¢iktig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, ebeveyn beklentileri, cocuk, aile.

Abstract

It is important to study parents’ expectations from early childhood education because parents, who are an important part of early
childhood education, are active participants in the process. With such importance of the subject, the aim of this research is to reveal
expectations from in early childhood education among parents whose children attend early childhood education. The research was
designed by adopting the phenomenology from qualitative research design, and the study group was determined using the purposeful
sampling method. The study group of the research consisted of 14 voluntary parents whose children showed normal development and
attended early childhood education; 2 of them were in private institutions, and 3 of them were in public institutions. A semi-structured
interview form was used as a data collection tool in the study, the data obtained were analyzed with content analysis, and the findings
were interpreted. As a result, it can be said that parents participating in this research have expectations towards especially supporting
the development of children, demanding education by qualified teachers and towards pedagogical practices, and these expectations
of parents were found to be in parallel with their levels of awareness.
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1.Giris

Okul dncesi egitim gocugun formal egitim sistemine dahil oldugu, edinimlerini zenginlestirdigi ve égrenmelerini
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cocuklarin egitimini kapsayan 6grenim donemi olarak tanimlansa da 0-8 yas aralig1 olarak “erken g¢ocukluk egitimi”
uluslararasi bilim alan yazininda yaygin kullanilmaktadir (Toran, 2012). Bu sebeple “erken ¢ocukluk egitimi” kavram
bu arastirmada benimsenerek kullanilacaktir.

Erken ¢ocukluk egitimi, gocugun yasamla tanigmasi ile baslayan informal ve formal egitim siirecini kapsayan ve
ayn1 zamanda ¢ocugun akademik ve gelisimsel siirecini de destekleyen dnemli bir donem olarak kabul edilmektedir
(Morrison, 1988). Bu baglamda, ¢ocugun gelisiminin en hizli oldugu dénem olan erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga
sunulan egitimin uzun vadede sosyal ve ekonomik olarak yiiksek diizeyde art1 deger iirettigi; 6zellikle dezavantajli
cocuklar lizerinde uzun vadeli olumlu etkisinin oldugu politika gelistiricilere yon veren uluslararasi kuruluslar tarafindan
belirtilmektedir (Kagitgibagi, Sunar ve Bekman, 2001; OECD, 2017; World Bank, 2014; Wu, 2018). Erken ¢ocukluk
doéneminde egitimden yararlanma siiresi ile akademik ve gelisimsel ilerleme arasinda olumlu iligki (Barnett, 1995;
Barnett, 1998; Burger, 2010) politika gelistiriciler ile birlikte ebeveynlerin de erken gocukluk egitiminin 6neminin
farkina varmasina olanak saglamistir. Sosyoekonomik diizey ile ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitimine ydnelik
farkindaliklar1 ve beklentilerinin karsilanmasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu (Sagkes, 2013), erken ¢ocukluk
egitimine iligkin farkindaligin erken ¢ocukluk egitiminde okullasmay1 da olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir
(Tokug, 2007). Bu nedenle her gegen giin ebeveynler egitim siirecinde yer almakta ve karar alma siireglerine de dahil
olmaktadirlar.

Okulun 6nemli paydaslar1 olan ebeveynlerin siirece dahil edilmesi ya da okul ortakligi; anne ve babaya paydast
oldugu egitim diizeyinde uygun becerilerin kazandirilmasi, sosyo-duygusal olarak desteklenmesi, anne-babanin ¢alisma
gruplarina dahil edilmesi, uygu anne-baba gocuk iliskilerinin inga edilmesi ve anne babaya kamusal kaynaklara ulasma
konusunda yardim edilmesi gibi ¢ok farkli boyutlarda agiklanmaktadir (Griffin ve Steen, 2010; White, Taylor ve Moss,
1992). Bu baglamda ortaklik goriisii Epstein’nin (1990; 1995) “etki alanlarinin drtiismesi” kuramina dayanmakta ve bu
kurama gore ebeveyn, okul ve yakin gevre iligkilerini agiklamak i¢in psikolojik, egitimsel ve sosyolojik bakis agilarinin
birlikle ele almmasi1 gerektigi belirtilmektedir. Epstein (1995) aile, okul ve toplumu cocuklarin egitimini ve
sosyallesmelerini etkileyen ii¢ 6nemli etki alani olarak tanimlamakta ve bu ii¢ etki alanin birbiriyle dinamik iligkisinin
¢ocugun gelisiminde belirleyici oldugunu vurgulamistir. Bu etki alanlart arasindaki iist diizey etkilesim ¢ocugun iist
diizeyde desteklenmesine olanak saglamaktadir.

Erken ¢ocukluk egitiminin 6énemli bir pargasi olan ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmasi, egitimde niteligin
artmasina katki sagladigi gibi ayn1 zamanda da ¢ocugun akademik ve gelisimsel olarak izlenmesini de desteklemektedir
(Gol-Giiven, 2014). Ebeveynlerin egitim siirecine etkili bir sekilde dahil oldugu siireclerden biri olarak kabul edilen aile
katihm c¢alismalari, 6gretmenin rehberliginde ebeveynlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmaktadir (Murray,
McFarland-Piazza ve Harrison, 2015; Toran ve Ozgen, 2018). Aile katilim ¢aligmalar1 bir anlamda evden okula gegisi
kolaylastirmakta, ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimsel ve akademik ihtiyaclarinin farkina varmasina olanak saglamakta,
¢ocugun evde bakimi ve desteklenmesi konusunda yeterlilik edinmesini desteklemekte ve ayni zamanda da ¢ocuklari
destekleyen pedagojik uygulamalari edinmelerine olanak saglamaktadir (Kogyigit, 2015). Aile katilim g¢alismalarina
dahil olan ebeveynlerin edindigi bu yeterlikler ayrica ebeveynin erken ¢ocukluk egitimindeki uygulamalara iligkin
beklentilerini de yiikseltmekte ve zaman zaman erken ¢ocukluk egitimdeki pedagojik uygulamalara yonelik oneriler
gelistirmelerini desteklemektedir.

Ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimine yonelik Onerileri ayn: zamanda beklentilerin de ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimine iliskin ebeveynlerin beklentilerini inceleyen Laloumi-Vidali (1998), ebeveynlerin
erken cocukluk egitiminde ¢ocuklarin pedagojik olarak desteklenmesini, mutlu olmalarmi beklediklerini bununla
birlikte erken ¢ocukluk egitimi kiiltiiriinii edindiklerini ve beklentilerini bu ydnde belirlediklerini ortaya koymustur.
Ayrica Cin, Kore ve Japonya’daki ebeveynlerin beklentilerine iliskin yapilan bir bagka arastirmada ise ebeveynlerin her
ii¢ lilkede de erken g¢ocukluk egitiminden gocuklarin gelisimsel olarak desteklenmesine ydnelik beklentilerinin oldugu
saptanmistir (Aibao, Xiaofeng ve Hajime, 2007). Bununla birlikte, ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimine yonelik
onceliklerinin sosyoekonomik diizeylerine, ¢ocuklarin cinsiyetine ve yasina gore farklilagtigi; erken c¢ocukluk
egitimindeki onceliklerinin bilissel gelisim alan1 ve 6z bakim becerilerine yonelik oldugu saptanmigtir (Sagkes, 2013).
Go61-Giiven (2014) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimi programindan ¢ocuklarin kendi
kendine bir seyler 6grenmesine firsat tantyan, ¢ocuklarin merak etme ve soru sormalarini tesvik eden ve her bir cocugun
O0grenme ihtiyacini karsilayan niteliklere sahip olmasina yonelik beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Y apilan
arastirmalar (Loughlin-Presnal ve Bierman, 2017; Ozen Altinkaynak ve Yaniklar, 2014; Ulutas Avcu, 2016)
ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitiminden en ¢ok akademik beklentilerinin oldugu, 6zellikle bu beklentilere sahip
ebeveynlerin diisiik sosyoekonomik diizeyde sahip oldugu belirtilmistir. ivrendi ve Simsek (2014) tarafindan yapilan
arastirmada ise ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden beklentilerinin; 6gretmen yeterligi, okul politikasi, egitim ve
kurum tarafindan bilgilendirmeye yonelik beklentilerinin oldugu, bu sonucun tiim sosyoekonomik diizeylerde ve
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde benzer oldugu ortaya konmustur. Seving’in (2006) yaptig1 arastirmada ise annelerin
pedagojik nitelik, gocugu yasma ve gelisim diizeyine uygun materyaller ve cocugun gelisiminin desteklenmesine yonelik
beklentiye sahip olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte Kiiglikturan (2011) ebeveynlerin erken c¢ocukluk
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Ogretmenlerine yonelik beklentilerini inceledigi arastirmada ebeveynlerin dgretmenin profesyonel yoniine, kisiligine,
Ogretmen davranislart ve uygulamalarina yonelik beklenti igerinde oldugunu belirlemistir.

Erken gocukluk egitiminin dnemli bir pargasi olan ebeveynlerin siirecin aktif katilimcilari oldugu i¢in ebeveynlerin
erken c¢ocukluk egitiminden beklentilerinin incelenmesi Onem tasimaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalar incelendiginde arastirmalarin daha ¢ok nicel veriler tizerinde kurgulandig, dolayistyla ebeveynler ile erken
cocukluk egitiminden beklentilerinin derinlemesine, yiiz yilize gergeklestirilmesi de olduk¢a dnemlidir. Ebeveynlerin
erken cocukluk egitiminden beklentilerinin sinirli sayida degerli arastirmalar ile ortaya kondugu, bu sebeple mevcut
aragtirma ebeveynlerin ve okullarin degisen ve gelisen ihtiyaglarina gére ebeveynlerin beklentilerinin inceledigi igin
mevcut aragtirma 6nem kazanmaktadir. Bu 6nem iizerinden mevcut arastirma nitel desen benimsenerek tasarlanmigtir.

Mevcut arastirmada amag ¢ocugu erken ¢ocukluk egitimine devam eden ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden
beklentilerini agiga ¢ikarmaktir. Arastirmanin katilimcilarinin orta ve iist sosyoekonomik diizeye sahip olmasi
aragtirmanin 6nemli sinirliliklarindandir.

2.Yontem

Aragtirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni benimsenmis ve arastirma bu desene
uygun olarak tasarlanmistir. Mevcut arastirmada nitel aragtirma yonteminin benimsenmesinin gerekcesi; nitel
aragtirmanin, verilerin detaylandirilarak toplanmasini; arastirmanin katilimeilarina sorulan sorularin da sorgulanmasini
saglayan bir arastirma yontemi oldugunu ve dolayisiyla elde edilen verilerin daha detayli bir sekilde saglandigt
vurgulandigi igin tercih edilmistir (Strauss ve Corbin, 1990).

Nitel arastirmanin desenlerinden olan fenomenoloji deseni farkinda olunan, giinliik hayatta siklikla karsilasilan ancak
ayrmtili ve derinlemesine bir bakisagisina sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgu, yasanilan diinyada algilar,
olaylar, yonelimler, deneyimler ve kavramlar durumlar gibi ¢esitli bigimlerde de aciga ¢ikabilmektedir. Fenomenoloji
bireyin biitiiniiyle yabanct olmadigi ancak tam olarak anlamini da kavramadigi olgulari arastirmayir amaglayan
aragtirmalar i¢in bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak ¢alisma grubu belirlenmistir. Amagli 6rnekleme, detayli ve
cesitli bilginin oldugu durumlarin ayrintili ve derinlemesine arastirilmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu baglamda erken ¢ocukluk egitimine devam eden cocuklarin ebeveynlerinin erken ¢ocukluk egitimi kurumunda
uygulanan pedagojik uygulamalara iligkin beklentilerinin incelenmesi amaciyla arastirma tasarlandigi i¢in ebeveynler
amagli drnekleme yontemi ile belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu ¢ocuklari normal gelisim gosteren ve 2’si 6zel 3’ kamuya bagl bagimsiz erken
¢ocukluk egitimi kurumuna devam eden 14 goniillii ebeveyn olusturmaktadir. Bu ebeveynlerin 2’si erkek, 12°si kadindir.
Calisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde 29 ile 56 yas araliginda olduklari, 6grenim diizeylerinin ise 1’1
lise, 10’u lisans, 3’{iniin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmistiir. Ebeveynlerin meslek gruplari incelendiginde;
finans sektorii, doktor, avukat, mimar, mithendis, halkla iligkiler ve 6gretmen olarak ¢alistiklar1 saptanmistir. Caligma
grubuna dahil olan ebeveynlerin orta ve iist sinif sosyoekonomik diizeye sahip olduklar: gériilmiistiir.

2.2. Arastirmanin Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada yart yapilandirilmis goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yari1 yapilandirilmig
goriisme formu olusturulurken arastirmanin amacit dogrultusunda arastirilan duruma iliskin sorularin olusturulmasina
Ozen gosterilmistir. Aragtirmacilar tarafindan alan yazin taranarak olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu igin
iki uzmanin goriisiine basvurulmus ve uzmanlarinin geri bildirimlerine gore diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra
calisma grubunun diginda tutulan ii¢ ebeveyn ile pilot gériismesi yapilmis ve bu pilot gorliismeye gore sonda sorulari
belirlenmis ve forma son hali verilmistir. “Anaokulunda gerceklesen uygulamalara iliskin beklentileriniz nelerdir?,
Anaokulunda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklara ne gibi etkileri vardir?, Uygulanan etkinliklerin planlanmasinda
ogretmenden beklentilerinizi agiklar misiniz?” gibi sorular igeren yar1 yapilandirilmig gériisme sorulart ile veriler
toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanirken, sorularin ¢ok boyutlu olmamasina, kisa cevapli ya da
yonlendirici olmamasina ve kolay anlagilmasina dikkat edilerek arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaya
goniilli olarak katilmay1 kabul eden ebeveynlerin veri toplama siirecinde sorulara verdikleri yanitlar hem sesli kayit
altina hem de kisa anekdotlar alinarak daha sonra yazili hale getirilmistir.
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2.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Mevcut arastirmada, goriismelerden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan icerik analizi teknigini kullanarak
analiz etmistir. Icerik analizi, nitel verilerden kavram iireterek kavramlari sistematik bir bigimde diizenlendigi ve ag13a
cikan kavramlara gore temalarin belirlendigi bir analiz teknigidir (Yildirim ve Simsek 2016).

Nitel aragtirmalarda kullanilan icerik analizi tekniginde veriler dort asamada analiz edilmektedir. Ik asama elde
edilen veriler kodlanir, ikinci asama temalar bulunur, tiglincli asama kodlar ve temalar sistematik olarak diizenlenir ve
dordiincii asamada bulgular tanimlanarak yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Katilimeilarla gériismelerden
elde edilen biitiin veriler yazili hale getirilerek arastirmanin amaci kapsaminda olan sdzciik ve tiimcelerden yola ¢ikilarak
kodlar olusturulmustur. Kodlarin birbiri ile iligkilerine odaklanilmig, kodlar kategorilere ayrilmis ve ortaya ¢ikan
kategoriler anlamli bir biitiin olusturacak sekilde temalar belirlenmistir. Ayrintili ve derinlemesine islenen igerik analizi
sonucunda ortaya ¢ikarilan temalar okuyucuya sunulurken ¢ocuklari erken ¢ocukluk egitimine devam eden ebeveynlerin
ifadelerine odaklanilmis ve ebeveynlerin kullandiklar1 s6zciik ve ifadeler titizlikle incelenmistir.

Aragtirmanin elde edilen bulgularda Maxwell’in (1996) belirttigi gibi arastirmacilarin ilgi ¢ekici buldugu kisa
anekdotlara yer verilmistir. Hikdye seklinde diizenlenen anekdotlar Seidman’in (1998) belirttigi yonteme gore ele
alinarak ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitiminde uygulanan pedagojik uygulamalara iliskin beklentileri ve
deneyimlerine dayali goriigleri yansitilmaya calisiimistir.

2.4. Arastirmanin Gegerliligi-Giivenirliligi, Etik Konular

Aragtirmada, verilerin, veri toplama siirecinin gecerligi ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla birden fazla gegerlik
ve giivenirlik teknigi kullamilmistir (Guba, 1981; Lincoln ve Guba, 1985; Merriam ve Tisdell, 2015; Patton, 2002).
Bunlardan ilki, yar1 yapilandirilmis gériisme formunun olusturulmasi igin alan yazini incelenmis, alan yazindan yola
cikilarak hazirlanan sorular i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve uzmanlarin geri bildirimine gore yar1 yapilandirilmis
gbriisme formuna pilot ¢alismay1 gerceklestirmek {izere son hali verilmistir. Tkinci olarak, veri toplama siirecine
baglamadan 6nce ii¢ ebeveyn ile pilot goriisme yapilmis ve ebeveynlerden alinan yanitlar dogrultusunda goriisme
formuna son hali verilmistir. Ugiincii olarak, arastirmaya katilan ebeveynler ile goklu gériisme yapilmis ve arastirmacilar
bu goriigmelerde ses kaydi ile birlikte yazili anekdotlari tutmustur. Dérdiincii olarak, toplanan veriler yaziya dokiildiikten
sonra katilimcilarin teyit etmesi i¢in yeniden goriismeler yazili olarak kendileri ile paylasilmis, katilimcilardan geri
bildirim alinmigtir. Toplanan veriler ile arastirmacilarin uzun siire mesgul olunmasi, derinlemesine betimlemenin
yapilmasi, katilimeilarin ifadelerinin degistirilmeden kullanilmasi, notlarin ve ses kayitlarinin kontrolii gibi stratejiler
kullanilmistir.

Aragtirma etigi acisindan, aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde yansiz davranilmasi, tiim ebeveynlere
aragtirmanin amacindan ve igeriginden agik¢a bahsedilmesi, veri toplama siirecinde goniilliiliigiin esas alinmasi,
ebeveynlerin gercek isim ve kimlik bilgilerinin arastirmada kullanilmamasi i¢in Anne 1, Anne 2, Baba 1 gibi
kodlamalarin yapilmasi gibi etik ilkeler g6z dniinde bulundurulmustur.

3.Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin verileri igerik analizi ile analiz edildikten sonra arastirmanin amaci dogrultusunda ¢cocugun gelisimine
iliskin beklentiler, 6gretmenin yeterliliklerine iliskin beklentiler ve pedagojik uygulamalara iliskin beklentiler olmak
iizere ii¢ tema ortaya ¢ikmistir. Yapilan icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular yorumlayici bir yaklagimla
anekdotlarla desteklenerek ayr1 ayri yorumlanarak bu bolimde sunulmustur.

3.1.Cocugun gelisimine iliskin beklentiler

Aragtirmanin veri analizi sonucunda elde edilen “cocugun gelisimine iliskin beklentiler” temasi incelendiginde
ebeveynlerin c¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen uygulamalara vurgu yaptiklart agiga ¢ikmistir. Ebeveynlerin
ifadelerinde 6zellikle aciga ¢ikan pedagojik olarak gerceklesen uygulamalarda ¢ocugun yasina uygun uygulamalari 6ne
cikardiklari; c¢ocuklarin duygusal olarak mutlu olmalar1 ve uygulama siirecinde eglenmelerinin 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Ebeveynlerin bu ifadeleri Anne 3’{in asagida alintilanan sdylemi ile daha acik bir sekilde ifade edilmistir.

“Cocuklarin yasina uygun ve hani mutlu olmasi 6nemli benim i¢gin. Orada eglenmesi 6nemli hani ama
yasina uygun bazi tabi aktivitelerinde yapilmas: gerekiyor. Cocugun mutlu ve huzurlu olmasi da eve
geldiginde mutlu bir sekilde gelmesi benim igin 6ncelik. Zaten severek geliyorsa okula eminim ki giizel
aktiviteler yapiyordur diye diisliniiyorum” Anne 3

Bununla birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarin akademik gelisimini 6nemseyen ifadelere vurgu yaptiklari, pedagojik
uygulamalardaki deneyimlerin ¢esitliliginin ¢ocuklarin gelisimi agisindan olumlu yonde katki saglayacagna yonelik
beklentilerinin karsilanmasi gerektigini belirtmiglerdir.



Erken Cocukluk Egitiminden Beklentiler: Ebeveynler Ne Diisiiniiyor? 33

“Kiigiik sorunlari kendi baglarina ¢dzebilme yeteneklerini geligtiren, bunlara katki saglayacak etkinlikler
olabilir. Ozgiivenlerini gelistirici, hayal gii¢lerini kisitlamayan etkinlikler, konusma ve anlatma topluluk
i¢cinde kendini ifade etme sanslarinin olabilecegi etkinlikler olmasini isterim..” Baba 1

Ebeveynlerin ¢ocugun gelisimine iliskin beklentilerine yonelik goriigler Baba 1’in ifadeleri ile de agiga ¢iktigt
goriilmiistiir. Ebeveynlerin erken g¢ocukluk egitimi kurumlarinda cocuklarin problem ¢6zme becerilerini, hayal
giiclerini, dil ve iletisim becerilerini, duygusal olarak ¢ocugun 6zgiivenini kendini ifade etme yeterliliklerini destekleyen
uygulamalara iligkin beklentilerinin oldugu belirtilmistir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin goriisleri degerlendirildiginde ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimlerinin farkinda
olduklari, cocuklarmin erken ¢ocukluk egitimi kurumunda geligimsel olarak desteklenmesini bekledikleri, erken
cocukluk egitimi kurumunun islevine yonelik farkindaliklarmin oldugu goériilmiistiir. Bununla birlikte ebeveynlerin
goriisleri degerlendirildiginde nitelikli uygulamalar ile cocuklarin geligimi arasindaki iligkinin farkinda oldugu da agiga
cikmustir.

3.2. Ogretmen yeterliligine iligkin beklentiler

Verilerin analizi sonucunda elde edilen “6gretmen yeterliligine iliskin beklentiler” temasi1 degerlendirildiginde;
ebeveynlerin, Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerine odaklandiklari, 6gretmenlerden ebeveynlerin 6zel isteklerini
kargilamadan ziyade mesleki olarak pedagojik uygulamalari nitelikli bir sekilde yiiritmeleri beklenmektedir. Yapilan
degerlendirmede ebeveynlerin 6gretmenlige iligkin algilarinin da degistigi, gecmis dgretmen rolil ile giiniimiiz 6gretmen
roliine iligkin degerlendirme yaptiklari ve olmasi gerekene iligkin 6nerilerde de bulunduklart Anne 1’in sdylemi ile
anlaml bir gekilde agiga ¢ikmaktadir.

“Ya... egitici Ogretici, arkadaslariyla iligkisini diizenleyici, hani zaten hani sizler bu konu da ¢ok ¢ok
iyisiniz, hani zaten herhalde sey de suan dénemimizde kalmadi hani o kizip bagiran falan filan hani onlart
yapmadiktan sonra hani bir herhalde sikinti kalmiyor... esas yapmasi gereken seyleri dgretecek ayni
zamanda da birazcik yonlendirici olmasi lazim yani sadece de hep pohpohlayan olmamasi lazim birazcik
da yonlendirici olmasi lazim yani egitmenligi de olmasi lazim” Anne 1

Ebeveynlerin 6gretmenlere iliskin beklentilerinin kristalize oldugu nokta c¢ocuga rehberlik yapmasi, ¢ocugun
edinecegi beceri ve yeterlilikleri hem gelisimsel hem de beceri anlaminda 6gretmenlerden rehberlik yapmalar
beklenmektedir. Bununla birlikte cocuga sunulan erken cocukluk egitiminde ¢ocugun neyi nasil yapmasi gerektigi
konusunda dgretmen tarafindan desteklenmesi beklenmekte ve cocuga bu anlamda yaparak yasayarak 6grenme firsati
verilmesi ve bunun i¢in pedagojik uygulama alanmin yaratilmasi beklenmektedir. Bu beklentiler Anne 9’un goriisleri
ile de asagida aciga ¢ikmaktadir.

“ ...Tabi ki amacimiz, hedefimiz bir boya fir¢asin1 tutabilsin. Kagidi, kalemi anlayabilsin bu ayrimlari
bir sulu boya ile pastel boyanin farkina varabilsin. Sanatsal anlamda bu farkindaliklar1 yagasin. Makast
eline aldiginda neyin tehlikeli, nasil kullanildigini, nasil dogru kullanilmasi gerektigini 6grensin. Hani bu
Ogretileri tabi ki kazansin istiyorum. Eee 6gretmenleri de bu konuda destek olsun. Yol gostersin aslinda
alip o faaliyeti onlar yapmasin ama makasi nasil tutacagini, kendini nasil giivende tutacagini, firgayi nasil
tutarsa tutmasi gerektigini ilk adimi 6gretmenleri atsin ama belki sonraki belki komple kagidi karalayacak
komple kagidi kesecek. Kessin dnemli degil bu anlamda hani beklentimiz...” Anne 9

Ebeveynlerin goriisleri degerlendirildiginde dgretmenlerden ¢ocuklarin sadece akademik olarak desteklenmesine
yonelik beklentilerinin olmadigy; ayrica ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore pedagojik uygulamalar yiiriitmeleri ve
cocuklarin farkliliklarini 6gretimin merkezine alarak uygulama yapmalar1 beklenmektedir.

“...her cocugun dikkati de becerisi de ilgisi de farkl farkli her cocuk ayni degil. Her cocuga gore de bunu
yapabilmek zor bir sey ama ¢ocuklarin belli bir uyum saglayabilmesi... Ogretmenler de buna destek
verdigini diisliniiyorum ama biraz da ¢ocuga gore yaklagilmasi gerektigini diisiiniiyorum... her ¢ocuk ayni

degil... ¢ocuga gore yaklasilmas: gerektigini diisiinliyorum” Baba 2

Ogretmene iliskin beklentiler temasi degerlendirildiginde ebeveynlerin beklentilerinin dgretmenlerin pedagojik
yeterliliklerine yonelik oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin okul dncesi 6gretmenlerinin nitelikli uygulamalar gelistiren
ve uygulayan 6gretmenler olmasi gerektigi noktasinda oneriler gelistirdikleri soylenebilir.

3.3. Pedagojik uygulamalara iliskin beklentiler

Aragtirmanin veri analizi sonucunda elde edilen “pedagojik uygulamalara iligkin beklentiler” temasi incelendiginde
ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenmelerine ve gelisimlerinin desteklenmesine yonelik beklentilerinin oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle siif igi ve simif digt etkinliklerde dgrenmeyi kalict hale getirecek galismalarin yapilmasina yoénelik
beklentilerinin oldugu ebeveynlerin ifadelerinde agiga ¢ikmuistir.

“...Ee okuldaki etkinlikler zenginlestirilebilir ama siirekli de sadece etkinlik... Zenginlestirmekten
daha ziyade tekrara yonelik olmali yani bir seyi yapip da haydi tamam bunu yaptik diye kenara koymak
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degil de benzer bir faaliyeti benzer bir artik hangi alana sey yapiyorsa o faaliyet dokunuyorsa belli bir
zaman sonra tekrar konuyla ilgili yapilmali...” Anne 5
Anne 5’in ifadelerinde de agiga ¢ikan zenginlestirilmis sinif i¢i etkinliklerin 6zellikle tekrar tekrar sunulmasinin yani
sarmal bir yapiya sahip olmasmin 6grenmeyi kalic1 hale getirdigi, erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinda yapilacak
etkinliklerin bu nitelikte yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bununla birlikte ¢ocugun ayni gelisim alanini destekleyen
farkli etkinlikler ile pedagojik uygulamalarin gergeklestirilmesi beklenmektedir.
“Yani okulda yapilan etkinlikler ¢ocugun yasina uygun olmali, 6gretmenlerin buna dikkat etmesi
gerekiyor. Birde grup halinde yapilan etkinliklere ¢ocuklarin tiimiiniin katilmasi i¢in yeterli malzeme
olmali, ¢ocuklarin hepsine yetmeli, malzemeleri cocuklarin kullanabilmesi gerekiyor... Oyun
oynamalarma firsat veren etkinlikler 6nemli, ¢cocuklar rahatca disarida, acik alanda oyun oynamali...”
Baba 1
Ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinda gergeklesen pedagojik uygulamalarda 6zellikle gocugun yasina
uygun uygulamalarin yiiriitilmesine dikkat ¢gekmeleri Baba 1’in goriislerinde de agiga ¢ikmistir. Bununla birlikte egitim
ortaminin diizenlenmesi, kullanilacak pedagojik materyallerin ¢ocuklara uygun olmasina vurgu yapilmistir. Ayrica agik
alanda oyun temelli uygulamalara agirlik verilmesi ebeveynlerin bir diger agiga ¢ikan goriisii olarak dne ¢ikmaktadir.

4.Sonuc ve Tartisma

Cocugu erken cocukluk egitimine devam eden ebeveynlerin erken cocukluk egitiminden beklentilerini agiga
¢ikarmay1 amaglayan mevcut aragtirmanin bulgular: degerlendirildiginde, ebeveynlerin; cocugun gelisimine, 6gretmen
yeterliligine ve pedagojik uygulamalara iliskin beklentilerinin oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin bu sonuglari
ebeveynlerin erken g¢ocukluk egitimine iligkin farkindaliklarmin yiiksek oldugu, erken ¢ocukluk egitiminin bir bakim
merkezi, 6gretmenin ise bakici olarak degerlendirilmedigini ortaya koymaktadir. Yapilan aragtirmalar (Green, Walker,
Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007; Gol-Giiven, 2014; Ivrendi ve Simsek, 2014; Kiiciikturan, 2011; Laloum-Vidali,
1998; Seving, 2006), ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin pedagojik olarak desteklenmesine, 6gretmenin
yeterliligine, 6gretmenin profesyonel gelisimine, erken c¢ocukluk egitimi politikasina, zengin uyarici g¢evrenin
tasarlanmis olmasina yonelik beklentilerinin oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin erken g¢ocukluk egitiminden beklentilerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarinin
desteklenmesine ve akademik yeterliliklerine yonelik oldugu, ¢ocuklarin problem ¢6zme, yaraticilik, akil yiiriitme,
kendini ifade etme, 6zgiiven, iletisim ve dil becerilerinin desteklenmesini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Sagkes (2013)
tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden beklentilerinin daha ¢ok biligsel ve 6zbakim
alaninda oldugu, bu beklentilerin demografik degiskenlere gore de degisim gosterdigini saptamistir. Bununla birlikte
Aibao, Xiaofeng ve Hajime (2007) tarafindan ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden beklentilerine yonelik yapilan
kiiltirleraras: arastirmada ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden beklentilerinin gelisimsel oldugu belirtilmistir.
Ayrica ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitimine yonelik beklentilerini inceleyen aragtirmalar (Loughlin-Presnal ve
Bierman, 2017; Ozen Altinkaynak ve Yaniklar, 2014; Sollars, 2017; Ulutas Avcu, 2016) akademik beklentilerin ve
cocuklarin okula hazir olmalarmin ebeveynlerin 6nceligi oldugu, gelisimsel ve diger beklentilerin akademik
beklentilerden sonra geldigini ortaya koymustur.

Aragtirmanin  6gretmen yeterligine iliskin beklentilerine yonelik sonuglar1 incelendiginde ebeveynlerin
Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerine vurguladiklari, bununla birlikte ebeveynlerin isteklerinden ziyade mesleki
sorumluluklarini yerine getirmeyi bekledikleri belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin gretmenin rehberlik yapacak
yeterlige yonelik beklentilerinin oldugu yapilan goriismelerde agiga ¢ikmistir. Kiigiikturan (2011) yaptig1 arastirmada
ebeveynlerin Ogretmenin profesyonel yoniine, mesleki yeterligine ve erken c¢ocukluk egitiminde uygulanan
uygulamalardaki roliine yonelik beklentilere sahip oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde 6gretmenlerin niteliginin
arttirtlmasinin onlarin profesyonellesmeleri ile paralel oldugu ve ebeveynlerin bu yonde beklentilerinin oldugu
belirtilmistir (Cui, Valcke ve Vanderlinde, 2016). Ayrica Drelinga, Zarina, Ilisko ve Silova (2017) yaptiklari
yeterlikleri ve mesleki becerilerine yonelik beklentilerin aragtirma sonucunda 6n plana ¢iktigin1 saptamiglardir.

Aragtirmaya katilan ebeveynler; erken ¢ocukluk egitiminde egitim ortaminin nitelikli olmasi, uygun pedagojik
araglarin Ogretim siirecinde kullanilmasi, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin ¢ocuklarin edinimlerini
zenginlestiren yontem ve teknikler olmasi ve oyun temelli uygulamalarin gocuklara sunulmasini 6nemsedikleri
goriilmiistiir. Sahin, Sak ve Sahin (2013) yaptiklart aragtirmada ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminin sunuldugu
kurumlarin uygulamalarindan ¢ocugun gelisimine uygun, gelisimini destekleyen ve farklilastirilmis uygulamalar1 sunan
nitelikte olmasina yonelik beklentilere sahip olduklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Sharpe (1991) tarafindan yapilan
arastirmada erken ¢ocukluk egitiminde nitelikli uygulamalarin ebeveyn-6gretmen etkilesimi ve iletigimi ile iligkili
oldugu bu yonde beklentilerin oldugu saptanmistir. Yapilan bir bagka arastirmada ebeveynlerin g¢ocuk merkezli
uygulamalara vurgu yaptiklari, erken ¢ocukluk egitiminden bu yonde beklentilerinin oldugu saptanmistir (Stipek,
Milburn, Clements ve Daniels, 1992).
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Sonug olarak mevcut aragtirmaya katilan ebeveynlerin 6zellikle ¢ocuklarin gelisimini desteklemeye, egitimi nitelikli
Ogretmenlerin vermesine ve pedagojik uygulamalara yonelik beklentilerinin oldugu, bu beklentilerin ebeveynlerin
farkindaliklarina paralel bir sekilde agiga ciktigi sdylenebilir. Bu baglamda ebeveynlerin sosyal siniflarinin yani orta ve
iist sosyoekonomik diizeyde olmalari, egitim diizeylerinin yiiksek olmalari erken c¢ocukluk egitimine iligkin
beklentilerinin bilingli olma ile paralel oldugunu géstermektedir. Bununla birlikte ebeveynlerin ¢ogunun gelir getiren
bir igte caligmalari, erken ¢ocukluk egitimini sunan kurumlardan sadece bakim degil ayn1 zamanda da pedagojik
beklentilere sahip olmalari, erken ¢cocukluk egitimine yonelik beklentinin de degisim gosterdigi sdylenebilir.

Mevcut aragtirmanin ¢alisma grubunun orta ve {ist sosyoekonomik diizeyden olugsmus olmasi énemli sinirliliklardan
biridir. Dolayisiyla ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimi beklentilerine yonelik yapilacak arastirmalarda tiim
sosyoekonomik gruplarin dahil edilmesi 6nerilmektedir. Bununla birlikte mevcut arastirma nitel aragtirma yontemi ile
tasarlanmig, nicel ve karma yontemlerle de konunun derinlemesine arastirilmasit dnerilmektedir. Ayrica mikro diizeyde
okul ydnetimlerinin makro diizeyde ise politika gelistiricilerin ebeveynlerin ¢ocugun yiiksek yararini gozeten
beklentilerini dikkate alarak program ve politika gelistirmeleri 6nerilmektedir.
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